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DICAS IMPORTANTES PARA O BOM APROVEITAMENTO

+ O objetivo principal é aprender o conteudo, e ndo apenas
terminar o curso.

* Leia todo o conteudo com atencdo redobrada, ndao tenha
pressa.

* Explore as ilustracdes explicativas, pois elas sdo fundamentais
para exemplificar e melhorar o entendimento sobre o conteudo.

* Quanto mais aprofundar seus conhecimentos mais se
diferenciara dos demais alunos dos cursos.

+ O aproveitamento que cada aluno tem é o que faz a diferenca
entre os “alunos certificados” e os “alunos capacitados”.

* A aprendizagem ndo se faz apenas no momento em que esta
realizando o curso, mas também durante o dia-a-dia. Ficar atento
as coisas que estdo a sua volta permite encontrar elementos para
reforcar aquilo que foi aprendido.

* Apligue o que esta aprendendo. O aprendizado s6 tem sentido
guando é efetivamente colocado em pratica
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MODULO | - COMPREENDENDO O DISTURBIO DE
APRENDIZAGEM

1. O QUE E DISTURBIO DE APRENDIZAGEM?

Em qualquer sala de aula vocé encontrara alunos que aprendem mais rapido,
ou seja, alguns com mais facilidade e outros com maior dificuldades para
acompanhar as tarefas. Todos correm o risco de tirar notas baixas uma vez ou
outra. Mas, quando isso é frequente, ha algo errado e 0s pais e responsaveis
devem ficar atentos.

Ha pessoas que ficam anos sem saber ao menos o basico do que é ensinado
na escola, ndo conseguem se adaptar aos colegas da sala de aula nem
acompanhar a matéria. Se ler e escrever pode se tornar muito complexo, que
dird as demais informacdes. Professores notam ja em sala de aula os sinais que
algo nédo vai bem, mas nem sempre sabem ver o problema.

Estima-se que de 40% a 42% dos alunos nas séries iniciais tenham
dificuldades para aprender. Destes, no Brasil e em outros paises em
desenvolvimento, 4% a 6% tém transtornos de origem neurobioldgica.

Um dos detalhes que ndo deve passar despercebido é a heterogeneidade do
processo de aprendizagem, cujo significado € a variacdo quanto a recepgéo do
estudante ao contetdo ensinado em sala de aula. Se por um lado, podemos
presenciar quem aprenda de maneira rapida; por outro, temos casos de alunos
que demoram um pouco mais a assimilar as ideias.

Essa dificuldade para lidar com o que é ensinado no ambiente escolar pode

ser confundida com algumas situacdes, a saber: explicacdo pouco didatica do



educador, algum ruido que atrapalhe o rendimento da crianga ou dificuldade de

absorver as informagdes. No entanto, a resposta pode ser uma so: disturbio de

aprendizagem.

2. PRINCIPAIS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Tanto o CID como o DSM-1V apresentam basicamente trés tipos de
transtornos especificos: o transtorno da leitura, matematica e expressdo da

escrita.

2.1 Dislexia

A partir do século XIX, passou-se a dar mais atencdo as criangas com
problemas de leitura e que ndo apresentavam fracassos nas demais disciplinas
29 escolares, nem possuiam quaisquer deficiéncias que pudessem explicar as

dificuldades para ler. !

! Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem numa abordagem
psicopedagadgica.Brasilia;2009.



Assim, pela necessidade de entendermos essas dificuldades conceituou-
se dislexia como sendo o termo que se refere as criangas que apresentam serias
dificuldades de leitura e, consequentemente, de escrita, apesar de seu nivel de
inteligéncia ser normal ou estar acima da média. Por outro lado, a crianca
disléxica ndo apresenta disturbios a nivel sensorial ou fisico, a nivel emocional,
ou desvantagens socio econdmicas, culturais e instrucionais, que possam ser
consideradas causas das dificuldades para aprender a ler. Se a causa das
dificuldades para ler é alguma das variaveis citadas acima, entdo ndo se pode
falar em dislexia. Partindo deste pressuposto, fica evidente que o diagnostico
da crianca disléxica é algo muito complexo, que envolve Vvérias areas e, na
maioria das vezes, é necessaria a opinido de diferentes profissionais para se

conseguir um diagnostico perfeito.

2.1.2 Classificacdes da dislexia

Considerando que os conceitos dados a dislexia variam de acordo com
0s estudos e pressupostos tedricos de diferentes autores, assim também
acontece com as classificagoes.

Segundo Johnson e Myklebust (apud Pamplona, 1997, p.97) existem
dois tipos de dislexia: auditiva e visual. Para esses autores, a dislexia auditiva
caracteriza-se pela dificuldade em distinguir semelhancas e diferencas entre
sons acusticamente proximos; em perceber sons no meio de palavras; em
analise-sintese, memoria e sequéncias auditivas. Estas criancas, apesar de
possuirem uma acuidade auditiva normal, ndo conseguem discriminar e
relacionar os sons que constituem as palavras.?

Desta maneira, cada palavra visualizada por ela dificilmente é
decodificada, pois 0s sons que representam as letras ou palavras ndo sao

recordados.

2 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009



A dislexia visual caracteriza-se pela dificuldade em diferenciar,
interpretar e recordar palavras vistas visualmente. Assim, as criancas disléxicas
visuais tém severas dificuldades em memoria e analise-sintese visual, de 30
detalhes, em perceber rapidamente as palavras escritas, em respeitar as
sequéncias viso-espaciais, etc. Neste caso, os disturbios de leitura manifestam-
se pelas trocas entre palavras com detalnes ou configuracbes gerais
semelhantes, pela dificuldade em representar graficamente as palavras ouvidas
ou elaboradas mentalmente, e pelas inversdes de letras que diferem quanto a

orientacao espacial.

2.1.3 Prognostico da dislexia

Na grande maioria das vezes, através de uma reeducagédo
psicopedagogica, o disléxico consegue dominar as habilidades e destrezas
necessarias para ler e escrever. Porém, sem uma atencdo especializada,
raramente a crianca disléxica consegue, por si sO, superar suas dificuldades e,
quase sempre, acaba se excluindo das atividades escolares ou de profissdes que
exijam a realizacdo de processos graficos. Os problemas emocionais que
geralmente a crianca disléxica apresenta, ndo sdo as causas das dificuldades
para ler, mas sua consequéncia. Geralmente, incompreendida em seu fracasso,
e ndo sendo valorizada em suas tentativas para superar suas dificuldades
escolares, a crianca disléxica acaba desenvolvendo uma auto imagem negativa,
e uma total desmotivacédo para empreender a dificil tarefa de ler e de escrever.®

E decorrente desta situacdo que, tanto a dislexia como demais
dificuldades escolares (independente de causa), devem ser motivo de
preocupacdo de professores e pais na tentativa de se fazer um diagnostico

precoce, com a finalidade de desenvolver uma estratégia de ajuda, que auxilie

3 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009



a crianca a superar os obstaculos que vao tornando impossivel o ato de aprender

a ler e a escrever.

2.2 Disturbios da leitura e da escrita

A percepcdo das palavras envolve, necessariamente €, no minimo, dois
sistemas: o visual e o auditivo. Se por algum motivo esses sistemas estdo
recebendo a estimulacdo ambiental de forma distorcida, o cérebro processara
informacdes erradas.

Com base neste pressuposto que se analisara os disturbios da leitura
decorrentes das dificuldades de percepcéo.

Quando se fala em disturbios de leitura relacionados as dificuldades de
discriminacdo auditiva, ndo se esta afirmando que as criancas tém perda de
acuidade auditiva.

Na leitura, as trocas que ocorrem devido as dificuldades de discriminacgéo
auditiva envolvem sons acusticamente proximos. A confuséo entre estes sons
estd, intrinsecamente, relacionada com o ponto de articulacdo de cada um, no
momento da emissao sonora.

No caso dos sons acusticamente proximos, os pontos de articulacdo séo
praticamente iguais, o que leva a criancga a confundir esses fonemas. Na leitura,
as trocas mais frequentes de serem constatadas séo entre consoantes surdas e
sonoras.

Praticamente, a diferenca que existe entre estas consoantes € a vibracao
das cordas vocais (visto a proximidade do ponto de articulagdo). Na prondncia
das consoantes sonoras as cordas vocais vibram e nas surdas isso ndo ocorre. A
crianga que apenas se detém na posicdo dos Orgdos articulatorios para
diferenciar estes fonemas, acaba confundindo-os.

Possiveis trocas entre consoantes surdas e sonoras (e vice-versa):

4 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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Consoantes surdas
Troca de F (faca)
Troca de P (péo)
Troca de CH (chato)
Troca de T (toca)
Troca de S (seca)
Troca de C (cola)

PROCURA
>

R

Consoantes sonoras
por V (vaca) 32
por B (b&o)
por J (jato)
por D (doca)
por Z (Zeca)
por G (gola)®

Cabe afirmar que, geralmente, as trocas relacionadas a discriminacao
auditiva dos diferentes sons, sdo mais notorias na escrita do que na leitura. Isto
ocorre considerando o fato de que o professor que acompanhar a leitura oral
dessas criangas, ird se apoiar no sentido das palavras e/ou no contexto em que

estdo inseridas e, estas confusdes podem passar desapercebidas.

5> Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disttrbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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2.2.1 Dificuldades de discriminacéo visual

Os disturbios de leitura que envolvem a discriminacdo visual, ndo
implicam, obrigatoriamente, na existéncia de “déficits” visuais. Quando se
aborda a leitura e a escrita, quatro conceitos emergem como fundamentais para
que se discriminem satisfatoriamente as letras, as palavras e 0s nimeros. Sdo
eles: em cima e embaixo; esquerda e direita.

Os conceitos “em cima e embaixo” sdo de facil aquisi¢do, pois podem
ser vivenciados no, e pelo proprio corpo. Facilmente, a crianca percebe que sua
cabeca fica em cima do seu tronco e seus pés abaixo. No que se refere a leitura
e a escrita, estes conceitos sdo importantes na medida em que sua aquisi¢ao
permite a distingdo adequada das letras.

Ja no que tange aos conceitos “esquerdo e direito” pode-se dizer que sua
aquisicdo e bem mais dificil e complicada de ser adquirida. Isto ocorre porque
ao se tomar o corpo como de ponto de referéncia, nota-se que estes conceitos
séo simetricos e relativos. Simétricos, pois o lado esquerdo do corpo € idéntico
ao lado direito, ndo existindo quaisquer sinais ou caracteristicas observaveis
que diferenciem um lado do outro. Relativos, porque dependem da posi¢éo que
0 sujeito ocupa. ©

Em relacdo aos problemas de aprendizagem, a ndo aquisicdo destes
conceitos pode ocasionar trocas entre letras que apenas diferem quanto a

orientacao espacial tais como “b” e “d”; “p” e “q”. 3.2.
2.2.2 Leitura silenciosa
Segundo Silvestre, Azzi e Ferraz (apud Pamplona, 1997, p.113), a leitura

silenciosa ¢ uma atividade pedagogica em que o individuo, tendo a sua frente

um texto, deve lé-lo usando apenas os olhos, sem movimentar os labios ou

6 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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apontar com o dedo. Neste sentido, espera-se que a leitura silenciosa seja uma
atividade muito mais rapida do que a leitura oral, pois ndo envolve a articulacéo
das palavras.

Em relacdo aos distdrbios de aprendizagem, o aluno com dificuldades
para ler, caracteriza-se por apresentar uma leitura silenciosa lenta, devido aos
problemas em reconhecer rapidamente as palavras impressas. Esta lentiddo
pode estar acompanhada de uma grande dispersdo, que é ocasionada pelas
dificuldades no reconhecimento das palavras, tornando a leitura
incompreensivel, extremamente cansativa e desmotivadora.

Além desta lentiddo e disperséo, o aluno pode apresentar uma leitura sub
vocal, ou seja, pode mover os labios durante a leitura silenciosa. Nesta
modalidade de leitura, anseia-se que as informacdes sejam captadas apenas
pelos Orgdos visuais e, se a crianca esta articulando as palavras € porque a via
visual ndo esta sendo suficiente para captar e interpretar os simbolos impressos.

Outro fato que pode ser observado nas criangas durante a leitura
silenciosa, € o de seguirem apontando com o dedo (ou regua ou lapis), as
palavras que estdo sendo lidas. Neste tipo de ajuda podem estar implicitas
dificuldades de convergéncia binocular.’

A crianga que ndo consegue focalizar ambos os olhos num estimulo,

necessita de um apoio, de um auxilio para guiar os movimentos oculares.

2.2.3 A compreensao da leitura

A definicdo de leitura aponta como objetivo desta atividade a
compreensdo do material decodificado. A compreensdo da leitura pode ser
dividida em trés niveis: a compreensdo literal, que engloba a compreensao das
ideias propostas no texto; a compreensao inferencial, que pressupde a anélise

das ideias que ndo estdo contidas no texto e, baseia-se na intuicdo ou na

7 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os distlrbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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experiéncia do leitor; E, o dltimo nivel é a compreensdo critica, que é o
posicionamento do leitor frente ao que é lido.

Héa vérias formas de avaliar a compreensdo da leitura de um texto. As
mais comuns Sao:

a) Pedir ao aluno, ap0s a leitura de um texto, que conte o que entendeu;

b) Dar um texto para o aluno ler e, apds a leitura, este devera responder
a questdes de multipla escolha;

c) Apos leitura de um texto, pedir que o aluno responda as perguntas

abertas sobre o contetido (explicito ou implicito) desse texto.

2.2.4 Disturbios da escrita

A escrita € a ultima etapa do desenvolvimento do comportamento verbal
a ser adquirida. Seu objetivo principal € o de transmitir ideias, sentimentos e
registrar a histéria do homem.®

Assim, espera-se que, ao terminar as primeiras séries do Ensino
Fundamental, a crianca ja faca uso da escrita de forma adequada.

Para tanto, deve ter conhecimento de todos os simbolos graficos que
representam o0s sons falados; deve ter entendido a relacdo existente entre
linguagem escrita e linguagem falada; deve saber juntar os simbolos gréaficos
para formar unidades linguisticas com sentido; e, usar corretamente a
pontuacgédo. No entanto, nem todas as criangas tém facilidade em aprender a usar
0s processos graficos para representarem a linguagem oral. Geralmente, estas

criancas sdo classificadas de disortograficas.®

8 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagogica.Brasilia;2009
? Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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2.3 Disortografia

Quando se fala em disortografia, trés critérios devem ser considerados: o
nivel de escolaridade, a frequéncia e os tipos de erros. Tais critérios permitem
a realizacdo do diagndéstico de uma crianca disortografica de forma objetiva e
concreta, pois nem todas as criancas que apresentam dificuldades para escrever
corretamente a lingua falada, podem ser chamadas de disortograficas.

No que diz respeito ao processo de escolaridade, a ocorréncia de trocas
ortograficas € esperada dependendo da série em que a crianga se encontra.
Assim, numa primeira série, € esperado que a crianca apresente uma grande
quantidade e variedade de trocas entre letras, porque a relacdo entre palavra
impressa e som, ainda ndo estd totalmente automatizada. Da mesma forma,
numa segunda série € aceitavel que uma crianca cometa erros quando escreve
palavras como “necessidade”, “sucesso”, “exceléncia”.

O outro critério que deve merecer atencdo para o diagnostico da
disortografia é a frequéncia das palavras no vocabulario oral e visual da crianca.
Fica claro, portanto, que avaliar a ortografia de uma crianca usando-se palavras

que ndo estdo inseridas em seu vocabulario visual, é ocasionar um erro, ja que

15



ndo se pode esperar que a crianga escreva corretamente uma palavra que ndo

conhece graficamente, nem compreende seu significado. 1°

2.4 Disgrafia

Pode ser definida como sendo uma deficiéncia na qualidade do tracado
grafico sendo que, essa deficiéncia, ndo deve ter como causa um “déficit”
intelectual e/ou neuroldgico. Dessa feita, fala-se de criangas de inteligéncia
média ou acima da média, que por varios motivos apresentam uma escrita
ilegivel ou demasiadamente lenta, o que lhes impede um desenvolvimento
normal da escolaridade.

A disgrafia, também chamada de “letra feia”, ndo estd necessariamente
associada a disortografia. Na maioria destes casos, a “letra feia” é consequéncia
das dificuldades para recordar a grafia correta para representar um determinado
som. Neste sentido, a crianca escreve de forma devagar, retocando cada letra, a
fim de tentar disfarcar os erros ortograficos. Todavia, € possivel encontrar

criancas disgraficas que ndo apresentam qualquer tipo de disortografia.?

10 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagogica.Brasilia;2009
1 Qliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009
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2.5 Discalculia

A Matematica é sem duvida uma das disciplinas em que os alunos
apresentam as maiores dificuldades. O problema se torna ainda mais sério para
aqueles que possuem discalculia.

A aprendizagem da Matematica é imprescindivel, pois permite a
resolucéo de problemas do cotidiano, possui inimeras aplicagdes no mundo do
trabalho e € essencial para a construcdo do conhecimento em outras disciplinas.
Além disso, influencia na formacdo de capacidades intelectuais, no
desenvolvimento do raciocinio dedutivo e na estruturacdo do pensamento do
aluno. Entretanto, o ensino de Matematica pode provocar sentimentos
contraditorios, tanto no aluno, quanto no professor, pois constitui uma area do
conhecimento de extrema importadncia, mas que ao mesmo tempo gera
insatisfacdo diante de resultados negativos, frequentemente obtidos durante o
processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997b).

Existem muitas defini¢des sobre o que seria a discalculia, geralmente é
definida como a dificuldade em aprender Matematica, em compreender
instrucbes ou enunciados aritméticos, ou mesmo em realizar operacdes
matematicas. E um disturbio neuroldgico que afeta a habilidade em classificar

e sequenciar numeros (ZANELI et al., 2009).
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A discalculia € definida pelo Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-IV), no item 315.5, como uma dificuldade para
realizar célculos e raciocinio matematicos, isto €, a capacidade do individuo
para realizar operacgdes aritméticas (medida em testes padronizados, aplicados
individualmente) esta abaixo da esperada para sua faixa etéria e para o seu nivel
de escolaridade.?

Esse distarbio interfere significativamente no rendimento escolar e em
atividades da vida diaria que 30 exigem habilidades matematicas. A Academia
Americana de Psiquiatria define a discalculia como uma dificuldade para
aprender Matematica, com falhas para adquirir proficiéncia adequada nesse
dominio cognitivo, mesmo em individuos com inteligéncia normal,
oportunidade escolar apropriada, estabilidade emocional e motivacdo
necessaria. Aproximadamente entre 3% e 6% das criancas apresentam
discalculia (BASTQOS, 2006).

A discalculia é uma dificuldade associada aos nimeros e pode ocorrer
de diferentes maneiras. Alguns alunos apresentam dificuldades para realizar
operacgOes basicas de contagem, adicdo e subtracdo nos primeiros estagios de
resolucdo. Isso ocasionara problemas futuros, quando as operacfes se tornam
mais complexas, pois 0 aluno ndo adquiriu, suficientemente, as habilidades
basicas para avancar nas resolucdes de problemas no campo aditivo.
Consequentemente, o aluno pode apresentar dificuldades relacionadas a
motivacdo por passar a nao gostar da Matematica devido a seu fracasso inicial.
Outra dificuldade comum ocorre na aprendizagem dos ndmeros escritos.
Muitos alunos ndo conseguem relacionar o conhecimento que tém sobre 0s
numeros oralmente com sua versao escrita, 0 que torna o calculo com nimeros
escritos uma atividade totalmente sem significado para eles. Por isso, nas
operacdes, frequentemente inventam regras erradas para resolvé-las. Ha ainda

alunos que apresentam dificuldade para relacionar os problemas do dia-a-dia

12 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Distirbios de aprendizagem suas
implicacdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010
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aos procedimentos matematicos e vice-versa, ou seja, conseguem solucionar
problemas da vida real de suas vivéncias, mas ndo conseguem fazer o calculo
quando o problema é proposto formalmente (DOCKRELL; MACSHANE,
2000).13

Alunos com discalculia apresentam dificuldade com a generalizacéo das
habilidades matemaéticas, podem aplicar um procedimento em uma situacédo
com um conjunto de dados, mas ndo aplica-los em uma outra situacdo com
dados diferentes, algo que a maioria dos alunos faria naturalmente. A
discalculia também pode impedir o individuo de contar dinheiro corretamente,
impedindo-o de realizar atividades préaticas no seu cotidiano, como fazer uma
compra e paga-la em dinheiro (FARREL, 2008).

A crianca com discalculia, muito antes de entrar na escola ja apresenta
algumas caracteristicas que indicam a sua dificuldade com a Matematica, que
podera leva-la a criar uma certa resisténcia ou um blogueio emocional que
influenciara na aquisicdo da aprendizagem e no futuro, na vida profissional.
Quando o professor perceber no seu aluno alguns sintomas de discalculia deve
procurar ou indicar aos pais uma ajuda profissional, pois uma intervencéao
inadequada, mesmo com boa intencéo de resolver o problema com atividades
de reforco nas operagbes matematicas, poderd acentuar ainda mais a
dificuldade. Um dos sinais mais evidentes apresentados pelas criangas no inicio
da escolarizacdo é a dificuldade para compreender os conceitos de grande,
pequeno, diferente, igual.

A discalculia pode ocorrer concomitantemente com outros distdrbios de
aprendizagem como dislexia e Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade
(TDAH). Pode ser observada também em alguns casos de sindromes genéticas,
como Fenilcetonuria, Sindrome do X-fragil e Sindrome de Turner. De acordo
com pesquisas, apenas 1/3 dos casos de discalculia s&o chamados de puros
(ZANELI et al.,, 2009). A discalculia é um disturbio que dificulta a

13 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli, Tatiani Theodoro. Distlrbios de aprendizagem suas
implicagdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010
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aprendizagem, por impedir que a crianca compreenda 0S Processos
matematicos. E um problema de aprendizado independente, mas pode estar
associado a dislexia.'4

Cerca de 60% das criancas disléxicas apresentam dificuldades com
nameros e com as relacdes entre eles (MAIOTTO, 2009).

A discalculia, segundo Selikowitz (2001), dificulta a aprendizagem das
seguintes areas da Matematica:

a) Compreensao matematica: capacidade para entender o que um numero
representa e o lugar que ocupa na sequéncia numerica.

b) Funcdes operacionais: capacidade de somar, subtrair, multiplicar ou
dividir.

c) Processo de selecdo: capacidade de escolher a operacdo adequada para
solucionar situacao-problema.

d) Memoria sequencial: capacidade de recordar a ordem das operacdes
para resolver um problema.

e) Organizacéo sequencial: capacidade de ordenar a sequéncia numérica.

f) Expressdo matematica verbal: capacidade de expressar termos
matematicos em palavras;

g) Simbolizacdo abstrata: capacidade de compreender que 0s nUmeros
sdo representados por simbolos.

h) Associacao audiovisual: capacidade de relacionar um ndmero com um
simbolo escrito, isto &, capacidade de ler nimeros.

i) Agrupamentos: capacidade de identificar grupos de objetos/conjuntos.

j) Conservacdo da quantidade: capacidade de compreender que a
quantidade de objetos ndo se altera quando a sua disposi¢do muda.

k) Estabelecimento da relacdo um para um: capacidade de lidar com
propor¢cbes matematicas constantes (distribuir trés brinquedos para trés

criancas).

14 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Disturbios de aprendizagem suas
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I) Representacdo grafica dos nimeros: capacidade de lembrar e escrever
ndameros.®

m) Interpretacdo de sinais: capacidade de ler e identificar os sinais como
“+” e “-*“. Antes de considerar que uma crian¢a tem discalculia, € preciso
verificar se a escola esta lhe oferecendo os conhecimentos matematicos a partir
de uma metodologia que a faca se sentir inserida no mundo dos simbolos
matematicos (TULESKI; EIDT, 2007).

Segundo Farrel (2008), o aluno com discalculia apresenta as seguintes

caracteristicas:

a) inverte nameros (por exemplo, 6 por 9);

b) reverte nimeros (por exemplo, 2 por 5);

¢) alinha mal os simbolos, ao usar um ponto decimal, por exemplo;
d) nomeia, 1€ e escreve incorretamente simbolos matematicos;

e) substitui um namero por outro;

f) apresenta dificuldade em realizar calculos simples, como adic&o;

g) tem dificuldade para resolver situacdes-problema.

De acordo com Johnson e Myklebust (apud JOSE; COELHO, 2008), a
discalculia pode ser encontrada nos mais diferentes graus, em criangas que

apresentam também, dificuldades para:

a) relacionar numero a quantidade;

b) estabelecer correspondéncia um a um (ndo relaciona o nimero de
alunos de uma sala ao nimero de carteiras);

c) associar simbolos auditivos a visuais (faz a contagem corretamente

mas ndo identifica o nimero visualmente);

idem
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d) distinguir conjunto de objetos dentro de um conjunto maior; realizar
as operagdes matematicas, bem como para compreender o significado dos sinais
(+, -, X e outros);

e) obedecer e recordar a sequéncia correta para realizar as diversas
operacdes matematicas;

f) compreender unidades de medidas;

g) compreender o principio de conservacdo de quantidade (quem tém
discalculia ndo é capaz de entender que um pacote de arroz de cinco quilos é
mesmo que cinco pacotes de um quilo cada);

h) escolher a operacdo matematica adequada para resolver uma situacao-
problema (a crianca consegue ler as palavras e resolver os problemas quando
Ihe é ensinado se deve somar, subtrair, multiplicar ou dividir).

Muitas tentativas de classificar a discalculia tém sido feitas com o
objetivo de facilitar sua definicdo. Senzer (2001 apud FARREL, 2008)

classifica a discalculia da seguinte maneira:

a) Discalculia practografica: a crianca tem dificuldade para colocar em
pratica procedimentos matematicos, em utilizar materiais concretos ou
graficamente ilustrados. E dificil para ela ordenar, classificar, comparar objetos
quanto ao peso, tamanho, diferenca e semelhanca.

b) Discalculia espacial: refere-se a dificuldade de avaliacdo e
organizacao visoespacial.

c) Anaritmetria: refere-se a dificuldade em escolher procedimentos
aritméticos para resolver operacdes escritas, como adicdo, subtracdo e

multiplicacéo.®
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d) Discalculia Iéxica (alexia): refere-se a dificuldade em compreender a
linguagem matematica e sua relacdo com os simbolos, ou seja, a crianga ndo
consegue associar, por exemplo, o simbolo “-“ aos termos subtrair, retirar,
menos.

e) Discalculia grafica (agrafia): dificuldade para grafar os numeros
necessarios para os calculos.

O aluno com discalculia pode apresentar 0s seguintes sintomas:
inabilidade para efetuar calculos simples; dificuldade para fazer a leitura correta
de nimeros com muitos digitos; dificuldade para memorizar fatos numéricos;
colocacdo e separacéo incorreta dos numeros em operacdes de multiplicacdo e
divisdo; dificuldade para realizar adicdo com reserva e subtracdo com recurso
(BASTQOS, 2006).

No Brasil ainda ndo ha um teste especifico para o diagnéstico da
discalculia. Sabe-se que a avaliacdo deve ser detalhada, deve observar os
principais sintomas desse disturbio e ser realizada por uma equipe
interdisciplinar, composta de médico, psicopedagogo, fonoaudidlogo, entre
outros profissionais, que poderdo diagnosticar e indicar aos professores
estratégias eficazes que permitirdo o avango do seu aluno com dificuldade
(ZANELLI et al., 2009).

Os professores precisam ser conscientizados e qualificados para saber
que alunos com dificuldades acentuadas na aprendizagem da Matematica nédo
s80 preguicosos nem possuem pais desinteressados pela sua aprendizagem, o
que eles precisam € de um diagnostico para avaliar suas dificuldades, feito por

uma equipe interdisciplinar que deve contar com instrumentos adequados.*’
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implicagdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010

23



No diagnéstico devem ser afastados problemas médicos que podem
resultar em dificuldades na Matematica, como deficiéncia mental, problemas
emocionais, entre outros. Alguns exames de neuroimagem podem ser Uteis no
processo de diagnostico, mas ndo devem ser usados como unico instrumento,
pois a discalculia s pode ser comprovada por uma equipe de profissionais de

diferentes areas e uma avaliacdo médica é imprescindivel (BASTOS, 2006).18

18 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Distlrbios de aprendizagem suas
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2.6 Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

A crianca hiperativa ndo consegue se concentrar com muita facilidade,
principalmente se o contetdo n&o for téo interessante para ela. Além disso, o
pequeno quer realizar vérias tarefas ao mesmo tempo. O hiperativo pode ser

muito agitado ou distraido.

3. AS CAUSAS DOS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Segundo diversas pesquisas realizadas, varias sdo as causas tidas
como responsaveis pelas dificuldades escolares e pelos altos indices de

evasao e reprovacao escolar, entre eles pode-se citar:

« Falta de estimulacdo adequada nos pré-requisitos necessarios a
alfabetizacao;
* Métodos de ensino inadequados;

» Problemas emocionais;
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» Falta de maturidade para iniciar o processo de alfabetizacéo; e

 Dislexia

Cabe citar, ainda, o aspecto carencial da populacéo; as diferencas culturais
e/ou sociais; fatores intra escolares (curriculo, programas, sistemas de avaliacéo,
relacdo professor/aluno); deficiéncia mental; problemas fisicos e/ou sensoriais
(déficits auditivos ou visuais).

Faz-se necessario, portanto, que exista uma preocupa¢do em determinar
precocemente a causa da dificuldade para aprender. O diagnostico precoce do
distarbio de aprendizagem é ponto fundamental para a superacdo das
dificuldades escolares, serve de orientacdo aos educadores e pais sobre a melhor
forma de lidar com a crianca, direcionando a elaboracdo de programas de reforco
escolar, e a adocéo de estratégias clinicas e/ou educacionais que 19 auxiliam a
crianga no desenvolvimento escolar. Nesse contexto, o professor possui um papel
de destaque cabendo a ele o reconhecimento das criancas com dificuldade de
aprendizagem, ja que participa diretamente do processo ensino-aprendizagem.*®

Apdbs este reconhecimento inicial, a crianca deve ser encaminhada a um
profissional especializado com o intuito de se determinar “a real causa do nao-
aprender”.

Porém, deve ficar claro que a aprendizagem da leitura e da escrita € um
processo complexo que envolve varias habilidades e, por isso, ndo se pode
esperar, portanto, que um determinado fator seja o Unico responsavel pela
dificuldade para aprender. Na realidade, os distirbios de aprendizagem
dependem de causar multiplas, cabendo ao profissional o diagnostico, destacar
a area mais comprometida e, recomendar a abordagem terapéutica mais

indicada para a superacdo das dificuldades.?®

9 Oliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagogica.Brasilia;2009
20 Qliveira,Luana Ferreira Silva de.Os disturbios da aprendizagem em uma abordagem
psicopedagdgica.Brasilia;2009.
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4. DIAGNOSTICO

Quantas vezes vocé ja ouviu que uma crianga que nao consegue aprender de
forma satisfatoria na escola pode ter um distdrbio de aprendizagem? E muito
comum utilizar este termo para denominar este estado de fracasso e
insuficiéncia escolar, mas muitos ndo sabem que, na maioria das vezes, esta
situacao apenas representa uma simples dificuldade de aprendizagem e n&o um
disturbio. A diferenca entre ambas encontra-se exatamente na intensidade da
persisténcia da dificuldade e no grau de sua insistente presenca, mesmo se
tomando medidas interventivas. Baixa resposta a intervencao e manutencéo do
baixo rendimento — por continuar a ndo se apropriar de habilidades basicas para
leitura, escrita e matematica — sinaliza possivel distarbio ou transtorno de
aprendizagem.

A identificacdo dos Disturbios de Aprendizagem deve sempre ocorrer
durante a fase de escolarizagdo. Mesmo a crianca apresentando um nivel
intelectual normal ou superior, com potencial para o sucesso escolar, ela ndo
consegue atingir o minimo esperado na apropriacdo da aprendizagem da leitura,
da escrita e da matematica. Leitura lenta, silabada, irregular, sem a devida
compreensdo, com escrita com perfil caligrafico anormal e disortografico e sem
melhora mesmo com o suporte necessario levantam forte suspeita. Pode vir
associado a problemas de seriacdo e conceituacdo numérica ou aritmética, com
muitas dificuldades em raciocinio matematico.

N&o raro, € comum o relato de historia familiar, prematuridade, baixo peso
ao nascer, atrasos no desenvolvimento neuro psicomotor, uso de drogas na
gestacdo, abortos espontaneos, tabagismo na gestacdo, problemas de atencéo,
de linguagem e incoordenagdo motora na crianga desde antes dos 5 anos. Esta
descricdo, até agora clinica, deve ser acompanhada de avaliacGes

interdisciplinares que podem revelar déficits cognitivos, anormalidades na
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estruturacdo da linguagem e avaliagbes pedagdgicas mostrando muitas
restricdes para cumprir as sequéncias exigidas nas tarefas académicas.
Esta condicdo é mais comum em meninos (proporcdo 3:1), pode se associar a
condi¢Bes como Transtornos de Desenvolvimento e Transtornos Psiquiatricos.
Desde muito cedo os pais estranhavam que seus filhos ndo tinham
interesses em materiais que envolviam letras e numeros, falavam errado, ndo
memorizavam cang¢des/rimas/historinhas, demoravam para entender quebra-
cabecas, esqueciam nomes de objetos conhecidos, de letras e representacoes
graficas de seu proprio nome. Estes sinais devem chamar atencdo das pré-
escolas as quais devem encaminhar a crianca para uma ampla avaliacdo
interdisciplinar. Como ndo existem exames de laboratorio ou de imagem que
auxiliem no diagndstico definitivo, interpretar estas avaliagdes realizadas por
outros profissionais em conjunto com os relatorios escolares ajudam a delinear
bem as caracteristicas clinicas e pedagogicas da crianca avaliada. Este caminho
€, em resumo, 0 mais indicado para identificar um distdrbio de aprendizagem.
A etiologia dos disturbios de aprendizagem ainda ndo foi bem
esclarecida. Acredita-se que sua origem esteja relacionada a problemas na
interligacdo de informacg6es nas varias regidoes do cérebro. Por defini¢do, 0s
distdrbios de aprendizagem ainda ndo possuem uma causa definida. Supdem-se
que fatores bioldgicos estariam associados a sua etiologia, pelo fato de serem
total ou parcialmente irreversiveis. Qualquer fator que possa provocar
alterac6es no desenvolvimento cerebral do feto pode ocasionar o surgimento de
um distarbio de aprendizagem. No entanto, considera-se que o distdrbio surge
na fase da histogénese, pois lesdes precoces e localizadas ndo afetam o
desenvolvimento das fungdes superiores do cérebro, porque existe a
plastificacdo cerebral, que possibilita a reorganizagédo do tecido nervoso. A
origem dos disturbios de aprendizagem pode ser também, genética, pois
alteracbes em varios genes podem provocar problemas cerebrais. Sua
prevaléncia varia de 2% a 10%, dependendo do tipo de testagem utilizada
(OHLWEILER, 2006).
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A quantidade de criancas que apresenta algum distdrbio de aprendizagem
ou dificuldade para aprender é extremamente variavel, pois depende do tipo de
conceito utilizado, da classificacdo adotada, do critério de avaliacdo, bem como
das caracteristicas da prépria crianca e sistema de ensino em que esta inserida.
No Brasil a incidéncia dos disturbios de aprendizagem varia em torno de 3% a
5% da populacéo geral com dificuldade académica (CIASCA, 2003).%

Manhani et al. (2006) consideram que a crianca apresenta distdrbio de
aprendizagem quando:

a) ndo apresenta um desempenho compativel com sua idade mesmo
quando Ihe sdo oferecidas condigdes favoraveis de aprendizagem;

b) apresenta alguma falha cognitiva em uma ou mais das seguintes areas:
expressdo oral e escrita, compreensdo de ordens orais, habilidades de leitura e
compreensdo de calculo e raciocinio matematico;

c) apresenta um rendimento satisfatorio e insatisfatorio alternadamente
no mesmo tipo de tarefa;

d) o problema de aprendizagem néo é decorrente de deficiéncias visuais,
auditivas, nem de caréncias ambientais ou culturais, nem de problemas

emocionais.??

5. TRATAMENTOS

Para todos esses casos ha tratamentos adequados, cujo objetivo é o de
desenvolver a habilidade de aprendizado da crianga e minimizar, de forma

consideravel, o distdrbio que a prejudica em sua vida académica.

21 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli, Tatiani Theodoro.Disturbios de aprendizageme suas
implicagdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010.
22 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro.Disturbios de aprendizageme suas
implicagdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010.
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Procure saber se a escola de seu filho conta com uma equipe de especialistas
em psicopedagogia e psicomotricidade. Se houver, eis uma excelente
oportunidade de conversar com o0s profissionais para que VOCEs, juntos,
consigam encontrar a melhor solugéo para a crianca.

Infelizmente, ndo sdo poucos os casos de pais que confundem os distdrbios
de aprendizagem com alguma atitude voluntéria da crianca. E sempre valido
relembrar que os casos relatados acima ndo ocorrem com o aval do pequeno.
Portanto, ndo é culpa de seu filho se ele apresentar alguns dos transtornos
expostos no artigo. A melhor solucdo € sempre a busca pela informacéo e

tratamentos.
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“©Valecup

' cursos pedagogicos

MODULO Il - FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA

6. INCLUSAO DE ALUNOS ESPECIAIS

A educacao inclusiva, apesar de ja fazer parte da realidade educacional
brasileira ha anos, ainda encontra barreiras para se estabelecer como préatica em
todas as escolas. A comecar pela propria definicdo de incluséo, professores,
coordenadores e diretores ndo encontram suporte suficiente para fortalecerem
seus conhecimentos sobre 0 assunto.

O repertorio brasileiro sobre a inclusdo se restringe a pessoas com
necessidades especiais e populacdes indigenas. Limitacdes fisicas e intelectuais
sdo as primeiras referéncias de professores quando perguntados sobre incluséo.
Raramente sdao mencionados os jovens com “transtornos invisiveis”, como a
dislexia, o deficit de atencdo, ou a discalculia. Tambem néo estdo nesta lista
alunos com diferencas culturais ou idiomaticas significativas, ou em situacoes
socio econdmicas desfavoraveis.

A definigdo de incluséo acaba sendo exclusiva. Essa € uma questdo
preocupante, pois alunos que aprendem de maneiras diferentes precisam ser
contemplados, independente de fazerem ou néo parte de um grupo que merece
atencdo especial. Uma crianca com dislexia pode ser tdo ou mais marginalizada
em uma sala do que uma crianga que usa cadeira de rodas.

Incluséo significa diferenciar tanto o curriculo de ensino, como as maneiras de
ensinar e avaliar alunos. Independente de qual seja a definicdo, uma educacéo
inclusiva se inicia por adequar o espaco, o conteudo ensinado, 0s recursos com

0S qualis se ensina e o0 tempo no qual tudo isso acontece. Ao adequar a sala de
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aula para que atenda a todos os alunos o professor inicia a inclusdo de todos,
inclusive de si mesmo.

Dentre os recursos que podem ser utilizados estdo jogos, materiais de
apoio pedagdgicos, materiais audiovisuais e sensérios, softwares, etc., também
conhecidos como ferramentas de ensino. Muitos alunos precisam de
intermediarios para facilitar sua aprendizagem, e ter esses recursos em sala de

aula pode enriquecer o planejamento e a rotina do professor ou coordenador.

7. NORMAS QUE GARANTEM A EDUCACAO INCLUSIVA

1988 — Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

Estabelece “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3° inciso IV).
Define, ainda, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo
0 pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacéo
para o trabalho. No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90

O artigo 55 reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os
pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na

rede regular de ensino”.

1994
Portaria do Ministério da Educagdo (MEC) n° 1.793: recomenda a

incluséo de conteddos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da
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normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais nos

curriculos de formacéo de docentes.?

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — Lei n°® 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/1996) no seu artigo
59, inciso I, enfatiza que “os sistemas assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: curriculos, metodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades”. Em seu artigo 12,
estabelece que os estabelecimento de ensino deverdo promover meios para
recuperacao dos alunos que apresentarem rendimento abaixo do esperado.

O artigo 13 estabelece que os docentes deverdo zelar pela aprendizagem
dos alunos, bem como promover meios de recuperar os alunos que ndo atingem
0s objetivos de aprendizagem esperados. O artigo 24, inciso V enfatiza que a
verificacdo da aprendizagem escolar serda uma “avaliagdo continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais” (BRASIL,1996).24

1999

2 Legislacdo Federal Brasileira e a educac3o de alunos com deficiéncia. Marta Gil - licenciada pelo
Instituto Rodrigo Mendes e DIVERSA.

24 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Disturbios de aprendizagem suas
implicagdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010
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Decreto n° 3.298: dispde sobre a Politica nacional para a integragéo da
pessoa portadora de deficiéncia. A educacdo especial € definida como uma

modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino?®

1999

Decreto n° 3.298: dispde sobre a Politica nacional para a integragédo da
pessoa portadora de deficiéncia. A educacdo especial é definida como uma

modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.26

Resolucdo da Camara de educacéo basica do Conselho nacional de
educacdo (CNE/CEB) n° 4: institui as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo profissional de nivel técnico. Também aborda, no artigo 16, a
organizacdo do sistema nacional de certificacdo profissional baseado em

competéncias.?’

2001
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001)

Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o

atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
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escolarizacdo. Porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular,

acaba por ndo potencializar a educacdo inclusiva prevista no seu artigo 2°.28

2001

Resolugdo CNE/CEB n° 2: institui as diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educacao basica. Afirma que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para

todos.?°

Parecer CNE/CP n° 9: institui as diretrizes curriculares nacionais para
a formacéo de professores da educacéo basica em nivel superior. Estabelece que
a educacéo basica deve ser inclusiva, para atender a uma politica de integracéo
dos estudantes com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacéo dos docentes das diferentes

etapas inclua conhecimentos relativos a educacéo desses alunos.*

Parecer CNE/CEB n° 17 : destaca-se por sua abrangéncia, indo além da
educacdo basica, e por se basear em varios documentos sobre educacdo
especial. No item 4, afirma que a incluséo na rede regular de ensino ndo consiste
apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas
representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como de

desenvolver o potencial dessas pessoas.!
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2002

Lei n° 10.436 : dispde sobre a Lingua brasileira de sinais (Libras).
Reconhece a lingua de sinais como meio legal de comunicacdo e expressao,

bem como outros recursos de expressdo a ela associados.*?

Portaria MEC n° 2.678: aprova o projeto da grafia braille para a lingua
portuguesa, recomenda seu uso em todo o territorio nacional e estabelece
diretrizes e normas para a utilizacdo, o ensino, a producéo e a difusdo do

Sistema Braille em todas as modalidades de ensino.3?

2003

Portaria n°® 3.284: disp6e sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncia, para instruir 0s processos de autorizacao e

de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes.®*

2004

Programa universidade para todos (PROUNI): Site externo programa
do Ministério da Educacdo que concede bolsas de estudo em instituicoes

privadas de educacgdo superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de
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formacdo especifica, a estudantes. Pessoas com deficiéncia podem concorrer a

bolsas integrais.=®

2005

Programa de acessibilidade no ensino superior (Programa incluir):
propbGe acbes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as
instituicdes federais de ensino superior (ifes). O programa tem como principal
objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nessas
unidades, os quais respondem pela organizacdo de acdes institucionais que
garantam a integracao de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando

barreiras comportamentais, pedagégicas, arquitetonicas e de comunicagéo.

Decreto n° 5.626 : regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que disp0Oe sobre a Libras, e 0 art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000. Dispde sobre a incluséo da Libras como disciplina curricular; a formacao
e a certificacdo do professor, instrutor, tradutor e intérprete; o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da

educacao bilingue no ensino regular.®’

2007

Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE): recomenda a
acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacgéo docente para o atendimento educacional
especializado (AEE).*8

3 idem
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Decreto n° 6.094: implementa o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, que destaca a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para

fortalecer a inclusé@o educacional nas escolas plblicas.®

2008

Politica nacional de educacédo especial na perspectiva da educacao
inclusiva: documento de grande importancia, fundamenta a politica nacional
educacional e enfatiza o carater de processo da inclusédo educacional desde o
titulo: “na perspectiva da”. Ou seja, ele indica o ponto de partida (educagao

especial) e assinala o ponto de chegada (educacgéo inclusiva).*°

Decreto legislativo n°® 186 : aprova o texto da Convencdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e de seu protocolo facultativo, assinados
em Nova lorque, em 30 de marc¢o de 2007. O artigo 24 da Convencéo aborda a

educacdo inclusiva.*!

2009

Decreto executivo n®6.949: promulga a Convencéo sobre os direitos das

pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo.*?
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Resolugdo MEC CNE/CEB n° 4 externo: institui as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacéo bésica,
modalidade educacéo especial. Afirma que o AEE deve ser oferecido no turno
inverso da escolarizagao, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais

da prépria escola ou em outra escola de ensino regular.*

2011

Plano nacional dos direitos da pessoa com deficiéncia (Plano viver
sem limite): no art. 3° estabelece a garantia de um sistema educacional
inclusivo como uma das diretrizes. Ele se baseia ha Convencao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia, que recomenda a equiparacdo de oportunidades.
O plano tem quatro eixos: educacéo, incluséo social, acessibilidade e atencdo a

saude. O eixo educacional prevé:

» Implantacdao de salas de recursos multifuncionais, espacos nos quais €
realizado o AEE;

* Programa escola acessivel, que destina recursos financeiros para promover
acessibilidade arquitetdnica nos predios escolares e compra de materiais e
equipamentos de tecnologia assistiva;

 Programa caminho da escola, que oferta transporte escolar acessivel;

* Programa nacional de acesso ao ensino técnico e emprego (Pronatec), que tem
como objetivo expandir e democratizar a educacdo profissional e tecnologica
no pais;

* Programa de acessibilidade no ensino superior (Incluir);

 Educa¢ao bilingue — Formacgédo de professores e tradutores-intérpretes em

Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
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* BPC na escola.*

Decreto n°® 7.611: declara que é dever do Estado garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para
alunos com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua

efetiva educacéo, entre outras diretrizes.*

Nota Tecnica MEC/SEESP/GAB n° 06: dispde sobre avaliacdo de
estudante com deficiéncia intelectual. Estabelece que cabe ao professor do
atendimento educacional especializado a identificacdo das especificidades
educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum.
Por meio de avaliacdo pedagdgica processual, esse profissional devera definir,
avaliar e organizar as estratégias pedagogicas que contribuam com o
desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com os demais na
sala de aula. E, portanto, importantissima a interlocucéo entre os professores do

AEE e da sala de aula regular.*®

2012

Decreto n® 7.750: regulamenta o Programa um computador por aluno
(PROUCA) e o regime especial de incentivo a computadores para uso
educacional (REICOM). Estabelece que o objetivo € promover a inclusdo
digital nas escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital,
municipal e nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com

deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solucdes de informatica.*’

4 jidem
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2013

Parecer CNE/CEB n° 2: responde a consulta sobre a possibilidade de
aplicacdo de “terminalidade especifica” nos cursoS técnicos integrados ao
ensino médio: “O IFES entende que a ‘terminalidade especifica’, além de se
constituir como um importante recurso de flexibilizacéo curricular, possibilita
a escola o registro e o reconhecimento de trajetorias escolares que ocorrem de

forma especifica e diferenciada”.*8

2014

Plano nacional de educacdo (PNE): define as bases da politica
educacional brasileira para os proximos 10 anos. A meta 4, sobre educacao
especial, causou polémica: a redacao final aprovada estabelece que a educacgéo
para os alunos com deficiéncia deve ser oferecida “preferencialmente” no
sistema publico de ensino. Isso contraria a Convencdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, a Constituicdo federal e o texto votado nas
preparatorias, que estabelecem a universaliza¢do da educacgéo basica para todas
as pessoas entre 4 e 17 anos em escolas comuns — sem a atenuante do termo

“preferencialmente”.*

Portaria interministerial n° 5: trata da reorganizacdo da Rede nacional
de certificacdo profissional (Rede Certific). Recomenda, entre outros itens,
respeito as especificidades dos trabalhadores e das ocupagdes laborais no

processo de concepcdo e de desenvolvimento da certificacdo profissional.®
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2015

Lei n® 13.146 — Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
(LBI): o capitulo IV aborda o direito a educagdo, com base na Convencéo sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade
em todos os niveis de ensino; garantir condicdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras. O AEE tambeém esta contemplado,

entre outras medidas.>!

2016

Lei n° 13.409 : dispbe sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais
de ensino. As pessoas com deficiéncia serdo incluidas no programa de cotas de
instituicdes federais de educacao superior, que ja contempla estudantes vindos
de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas. O célculo da
cota sera baseado na proporcionalidade em relagdo a populacéo, segundo o

censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).%?

Referéncias internacionais

DeclaracOes e relatorios de agéncias de cooperagdo internacional séo

importantes para fortalecer a educagdo inclusiva, pois propdem valores e

diretrizes que fundamentam a elaboracdo de leis e decretos. A seguir,
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apresentamos de forma resumida as principais referéncias internacionais sobre

educacdo inclusiva.>

1990

Declaracdo de Jomtien (Tailandia): destacou os altos indices de
criangas e jovens sem escolarizacé@o e propds transformacdes nos sistemas de

ensino, visando assegurar a inclusdo e a permanéncia de todos na escola.>*

1994

Declaracdo de Salamanca (Espanha): reafirmou “(...) o nosso
compromisso para com a Educacédo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de

ensino’.%®

1999

Convencédo da Guatemala : trouxe o principio da ndo discriminacao,
que recomenda “‘tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”. Ou
seja, € preciso garantir direitos iguais de participacdo, de aprendizagem, de
trabalho, entre outros. Nesse sentido, se for necessario oferecer recursos,
metodologias ou tratamento diferenciado visando proporcionar condigdes
adequadas, a indicacdo € que sejam mobilizados todos os investimentos que
assegurem a equiparacdo de oportunidades. Esta ndo €& uma agdo

discriminatoria; ao contrario, ela visa promover o acesso, fazendo um

3 idem
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movimento de inclusdo fundamentado no principio da diversidade, para o qual
a diferenca é uma realidade, ndo um problema. A Convencéo vigora no Brasil
desde setembro de 2001, quando foi aprovada pelo Senado com o Decreto

legislativo n® 198.°¢

2006

Convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia: assegura
gue pessoas com deficiéncia desfrutem os mesmos direitos humanos de
qgualquer outra pessoa: elas sdo capazes de viver suas vidas como cidadaos
plenos, que podem dar contribui¢cbes valiosas a sociedade, se tiverem as
mesmas oportunidades que os outros tém. O artigo 24, que aborda a educacéo,
¢ claro: “Para efetivar esse direito sem discriminagao e com base na igualdade
de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo

em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”.>’

2013

Relatdrio situacdo mundial da infancia: realizado pelo Unicef (2013),
0 documento traz informacdes qualitativas e quantitativas sobre a inclusdo de
criancas e adolescentes na educacdo, inclusive no Brasil.%8

2015

Objetivos de desenvolvimento sustentavel: ddo continuidade aos

Objetivos de desenvolvimento do milénio (ODM) e valem de 2015 até 2030.
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S&0 17 objetivos e 169 metas sobre erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar
e agricultura, satde, educacdo, igualdade de género, reducao das desigualdades,
entre outros. O objetivo 4 € assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de
qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para

todos.

* Meta 4.1: até¢ 2030, garantir que todas as meninas € meninos completem o
ensino primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a

resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

» Meta 4.5: até 2030, eliminar as disparidades de género na educacao e garantir
a igualdade de acesso a todos os niveis de educacéo e formacdo profissional
para 0s mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas

e as criancas em situacdo de vulnerabilidade;

» Meta 4.7: construir ¢ melhorar instalagdes fisicas para educagao, apropriadas
para criancas e sensiveis as deficiéncias e ao género e que proporcionem
ambientes de aprendizagem seguros, nédo violentos, inclusivos e eficazes para

todos.>®
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Yo
OValecup

cursos pedagogicos

MODULO I - DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM E SUAS
IMPLICACOES NO PROCESSO EDUCATIVO

8. DISTURBIOS E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: QUAL
A DIFERENCA?

Encontra-se na literatura uma falta de discernimento entre os termos
distarbios e dificuldades de aprendizagem. Embora sejam conceitos
diferentes ndo ha um consenso entre 0s mais diversos autores e obras que
abordam o assunto. Por isso, € necessario distingui los, para que ndo sejam
utilizados de forma inadequada.

Ciasca (2003) considera significativa a necessidade de diferenciar 0s
problemas de aprendizagem. Acredita que s6 um diagnoéstico correto pode de
fato esclarecer o que é um problema fisico, denominado de distarbio de
aprendizagem e o que € problema pedagdgico, caracterizado como
dificuldade de aprendizagem escolar. Define, portanto, distirbio de
aprendizagem como sendo uma disfuncdo do Sistema Nervoso Central
(SNC), de carater funcional, relacionada a uma falha no processo de
aquisicdo ou do desenvolvimento; enquanto dificuldade de aprendizagem

esta relacionada a problemas especificamente de origem pedagdgica.®°
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Os disturbios e as dificuldades de aprendizagem, em alguns
momentos, podem apresentar caracteristicas semelhantes quanto a leitura e
escrita, e se essas caracteristicas forem analisadas separadamente podem
gerar um diagnostico equivocado e, consequentemente, uma intervencao
inadequada que prejudicara o desenvolvimento da crianca (SOUZA;
SANTUCCI, 2009).

Disturbio de aprendizagem difere de dificuldade de aprendizagem
pelo fato de ndo desaparecer quando s@o oferecidas oportunidades
apropriadas para a aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem podem
ser sanadas quando o professor € bem preparado, a metodologia é adequada
ao ensino dos conteddos e o aluno tem seus limites neuromaturacionais
compreendidos. Quando o aluno se adapta ao ensino ndo pode ser
considerado como tendo distdrbio de aprendizagem. Para ser confirmado, €
preciso que o aluno ndo responda as oportunidades adequadas de ensino
(SANCHEZ, 2004).

As dificuldades de aprendizagem néo tém ligacéo direta com o sistema
bioldgico cerebral, mas podem estar relacionadas com o0s contetdos
escolares, quando ndo oferecem condigdes favoraveis a aprendizagem. As
dificuldades de aprendizagem podem ser desencadeadas por fatores externos
a crianca, como a separacao dos pais, a perda de um ente querido ou uma
metodologia de ensino inadequada, que provoca problemas psicoldgicos e
comportamentais, desmotivacdo e baixa autoestima (RELVAS, 2008).5!

InOmeras criancas no periodo escolar apresentam algumas
dificuldades relacionadas a proposta pedagogica, a didatica do professor, a
problemas no ambiente familiar ou déficits cognitivos etc. Sendo assim, as
dificuldades de aprendizagem causadas por problemas no ambiente escolar
e/ou familiar, quando ndo oferecem condicGes favoraveis para 0 progresso

da crianca, podem ser chamadas de dificuldades de percurso, porque
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acontecem em alguns momentos da vida. No entanto a dificuldade de
aprendizagem ndo significa que o aluno tenha um disturbio, que se resume
num conjunto de sinais sintomatologicos que ocasionam problemas na
aquisicdo e manutencdo da informacdo e interfere na aprendizagem de
maneira acentuada (OHLWEILER, 2006).

Alguns autores utilizam o termo dificuldades de aprendizagem
especificas para se referirem aos distarbios de aprendizagem. Dockrell e
McShane (2000) relatam varios tipos de dificuldades de aprendizagem entre
as quais se incluem as dificuldades especificas ou distirbios de
aprendizagem que prejudicam a aquisicao das habilidades pedagogicas pelo
fato de a crianca apresentar algum problema nos processos cognitivos
dedicados a leitura, a linguagem e ao calculo. Envolvem, portanto, processos
de dominio especificos. No entanto, a maioria das dificuldades ndo esta
relacionada as habilidades cognitivas da criangca, mas a estratégias
educacionais inadequadas ou a problemas no ambiente familiar.

Farrell (2008) enfatiza que alunos com dificuldades de aprendizagem
especificas sdo aqueles que apresentam dificuldades significativas e
persistentes mesmo recebendo uma aprendizagem apropriada e apoio
individualizado.®?

Segundo Fonseca (1995 apud MANHANI et al., 2006), disturbios de
aprendizagem referem-se as dificuldades especificas e pontuais de origem
neurologica enquanto, as dificuldades de aprendizagem s&o resultados de
problemas relacionados a metodologia utilizada pelo professor, aos
contetidos pedagdgicos, ao contexto social no qual a escola e os alunos estdo
inseridos.

Alguns anos atrés, pensava-se que dificuldades de aprendizagem
estavam centradas no aluno, ou seja, na sua capacidade de aprender ou ndo.

Entretanto, sabe-se hoje que a aprendizagem ndo se limita apenas as
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habilidades do aluno. A linguagem escrita s6 se torna significativa a partir
do uso e funcgdes a ela atribuidos. Portanto, para conhecer 0s mecanismos e
se tornar um usudrio da escrita, 0 aluno 20 necessita vivenciar situagdes reais
para compreender o sentido desse tipo de linguagem. O sucesso da
aprendizagem depende do contato da crianca, desde cedo, com diferentes
portadores textuais, e com pessoas que leem e escrevem, para que possa
compreender o0 porqué, como, para qué, com gue objetivo, em que situacdes
se escreve e se Ié. Isso garante a construcdo de conhecimentos necessarios
para que o aluno se torne uma pessoa que Ié e escreve com eficiéncia
(ZORZI, 2003).

Durante o periodo escolar muitos alunos apresentam problemas para
realizar tarefas, atividades e entender uma ou mais disciplinas. Esses
problemas podem ser devido a uma proposta pedagogica inadequada, falhas
na comunicacdo com o professor resultante de uma falta de empatia entre
ambos, bem como devido a problemas familiares, déficits cognitivos, entre
outros (GABANINI; WAINSZTEJN; WAIJNSZTEJN, 2009).

O conceito de dificuldade de aprendizagem é relativo aos objetivos
educacionais propostos, aos sistemas de avaliagdo empregados, ao curriculo
estabelecido e aos niveis exigidos. As dificuldades serdo maiores se 0S
sistemas educacionais forem inflexiveis e enfatizarem mais 0s objetivos
cognitivos racionais em detrimentos dos objetivos emocionais, artisticos,
aplicados etc. Num ambiente rigido os problemas de adaptacdo sdo maiores
e os alunos se sentem desvinculados do processo de ensino-aprendizagem
(COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1995).

Criancgas que ndo receberam cuidados essenciais nos primeiros anos
de vida como nutri¢do, higiene e saude, ou seja, foram privadas de um
ambiente acolhedor e estimulante, podem apresentar dificuldades de
aprendizagem. O mesmo acontece quando o ambiente escolar ndo é
estimulante e ndo oferece condigdes apropriadas de aprendizagem (SMITH;
STRICK, 2001).
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Saravali (2005, p. 23), depois de analisar a obra de diversos autores,
conclui que “alunos portadores de dificuldades de aprendizagem ndo tém
sucesso na escola por diferentes razdes, mas ndo por possuirem uma

deficiéncia mental”.53
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“SValecup

cursos pedagogicos

MODULO IV - O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AOS
DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

9. OS ALUNOS COM DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM NA
REDE PUBLICA

Martins (2004) relata que o Conselho Nacional de Educacdo ampara
criancas que manifestam distdrbios de aprendizagem como dislexia,
disortografia e disgrafia.

O sucesso e a eficacia do processo educativo dependem quase que
exclusivamente do trabalho do professor, de suas atitudes, conhecimentos e
habilidades. E a sua atuacdo que levara o aluno a se desenvolver integralmente.
Para tanto, o professor precisa considerar as necessidades e expectativas de seus
alunos e adequar a sua metodologia para atender a todos.

Frequentemente, € o educador o primeiro a suspeitar que o aluno possa
ter um disturbio de aprendizagem, antes mesmo que o fato seja percebido pelos
pais.®*

Isso acontece porque pode comparar 0 rendimento e 0 comportamento
do aluno com o do restante da sala, e com isso, é capaz de identificar aquele
que ndo estd conseguindo atingir a aprendizagem esperada (SELIKOWITZ,
2001).

64 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Disturbios de aprendizagem suas
implicacdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010

51



Em relacéo a crianca que manifesta algum distarbio de aprendizagem,
José e Coelho (2008) ressaltam a importancia da unido entre o professor e a
familia para acompanhar essa crianca com problemas de leitura, escrita ou
aritmética. Cabe ao educador também, conhecer as dificuldades e as suas causas
que podem ser de origem emocional, afetiva ou cognitiva e, se for o caso,
encaminhar a crianga para um tratamento mais especifico.

O professor deve procurar um profissional da area da salde para
conhecer as causas e as intervencdes adequadas que ele e toda a equipe escolar
podem adotar para ajudar o aluno com distarbio de aprendizagem, tornando
assim, o diagnostico um processo participativo e de colaboragédo entre todos.
Na&o cabe ao professor o papel de solicitar exames clinicos para o seu aluno que
ndo aprende (CIASCA, 2003).

Todo adulto que esta envolvido com criangas com distlrbio de
aprendizagem deve entender que elas podem apresentar dificuldades em mais
de uma area. Essas dificuldades ndo desaparecem quando elas voltam para casa
apos a escola, e podem produzir consequéncias emocionais devido aos
inimeros fracassos num mesmo tipo de tarefa (SMITH; STRICK, 2001).

Para Carnine (1994 apud SANCHEZ, 2004), é necessario investigar as
propriedades dos instrumentos educativos atuais e as necessidades dos alunos
com distdrbio de aprendizagem. Analisar as incoeréncias do curriculo oficial e
o nivel de aprendizagem exigido para esses alunos.®®

Tornar os contetdos mais significativos e menos abstratos para que
alcancem os objetivos de ensino propostos.

Criancas com disturbios de aprendizagem devem ser encorajadas a
trabalhar a sua maneira, pois a rigidez da sala de aula pode prejudicar seu
desempenho. Certamente serdo reprovadas se os professores forem inflexiveis
em relacdo as tarefas e avaliacOes, utilizarem materiais e metodologias
inadequados a suas necessidades (SMITH; STRICK, 2001).
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Cada tipo de distarbio de aprendizagem exige um determinado tipo de
intervencdo, que devera se ajustar as particularidades de cada caso.

Para auxiliar a crianca com disortografia, € necessario ajuda-la a
diferenciar as vogais das consoantes; para isso um recurso muito significativo
é a utilizacdo de alfabeto mdvel para facilitar a correspondéncia som e simbolo.
Apls esse processo a crianca pode passar a construir palavras simples,
compostas de consoante-vogal consoante e depois passar para a construcao de
palavras de duas silabas, usando o seu conhecimento crescente sobre som e
simbolo. Outra intervencdo adequada € oferecer ao aluno a oportunidade de
ouvir as palavras juntamente com o ensino da regra ortografica particular; ele
deve falar a palavra e uséd-la oralmente em uma frase para garantir a
compreensao do seu significado e so depois escrevé-la. As historias e as figuras
ajudam a desenvolver a memoria, ao constituir vinculos visuais fortes entre as
palavras que compartilham o mesmo padrdo ortografico (SNOWLING;
STACKHOUSE, 2004).

A memoria visual do aluno que apresenta disortografia precisa ser
constantemente estimulada. Enquanto ele realiza atividades escritas ela pode ter
a disposicdo um quadro com as letras do alfabeto, com as familias silabicas e
com os nimeros para consulta (JOSE; COELHO, 2008).%

Uma outra maneira de ajudar o aluno com disortografia, & por meio da
utilizacdo de programas de computador que trabalnam com a ortografia. Ha
certos softwares educacionais e até mesmo computadores de brinquedo que sdo
programados para ensinar a ortografia. Um exemplo de um bom programa é
aquele que mostra uma figura e, depois, pede a crianca para digitar a palavra
correspondente, oferecendo a ela uma recompensa pelo acerto. Esse tipo de
atividade pode motivar a crianga a passar mais tempo treinando a ortografia
(SELIKOWITZ, 2001).
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Snowling e Stackhouse (2004) afirmam que, para alunos que estdo com
dificuldades na caligrafia o diagndstico preciso das causas é muito importante
para a intervencdo. E necessario proporcionar tempo suficiente para a préatica
dessa habilidade e uma observacdo adequada do desempenho para que a escrita
se torne mais legivel, pois o desenvolvimento da escrita exige ensino e
treinamentos especificos. Os autores descrevem algumas adaptacdes na sala de

que podem facilitar o desenvolvimento da caligrafia:

a) a altura da mesa e da cadeira deve estar adequada a crianca, a altura
da mesa deve ser a metade da altura da crianca e o assento da cadeira deve ser
um terco da sua altura;

b) uma superficie inclinada é melhor para escrever, melhora a posicao
do pulso, da cabeca e da mao;

c) deve-se oferecer a criancga varios tipos de lapis e canetas para que ela
escolha aquele com qual se sente mais segura para escrever;

d) deve-se prestar atencdo no tipo de papel a ser usado, se deve ter ou
ndo linhas e, se tiver, verificar o espaco adequado entre elas;

e) a mesa ndo pode ser dura demais, se for preciso pode-se utilizar um
pedaco de papeléo sobre ela;®”

f) a crianca deve adotar uma postura adequada, com 0s pes apoiados no
ch&o, as costas retas e médo que esta livre deve firmar o papel;

g) a crianca destra deve escrever com o papel inclinado entre dez e vinte
graus para a direita e a crianga canhota com o papel inclinado para a esquerda
e um angulo de cerca de trinta graus. A méo que escreve tem que estar abaixo
da linha da escrita, para que a crianga possa enxergar as letras enquanto escreve.

O professor pode ajudar a crianga com disgrafia a dividir a tarefa de
tracar as letras em etapas, para que possa praticar a escrita de cada uma

isoladamente. Essa estratégia pode ser feita de maneira multissensorial, com a

67 pereira,Glaucyani;Silva,Sandra Felix da;Careli,Tatiani Theodoro. Disturbios de aprendizagem suas
implicacdes no processo educativo.Pindamonhangaba;2010

54



crianca trancando com os dedos a forma da letra na areia, caminhando sobre o
seu tragado e tendo a letra tragcada na sua pele. Para a crianga aprender a forma
das letras, ela precisa traca-las primeiramente e, apds, pode aprender a copiéa-
las para finalmente escrevé-las de memoria. Durante a fase da cdpia, a crianca
podera utilizar sinais no papel indicando onde comeca o tracado de cada letra,
sendo que letras com formas semelhantes devem ser ensinadas em grupo
(SELIKOWITZ, 2001).

Os individuos com dislexia se enquadram no que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional descreve como portadores de necessidade
especiais. No entanto, a sua inclusdo escolar eficaz requer pareceres
especificos, para justificar a importancia de recursos materiais e humanos
adequados. Os recursos tecnoldgicos sdo imprescindiveis para auxiliar no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Os individuos com dislexia podem
alcancar sucesso profissional, principalmente quando o problema é
diagnosticado precocemente e quando recebem uma orientacéo apropriada, que
Ihes permite desenvolver as habilidades da leitura e da escrita, tdo importantes
para vida profissional (MOOJEN; FRANCA, 2006).58

A crianca com dislexia precisa passar por uma avaliacdo cuidadosa para
verificar suas capacidades e necessidades, além de contar com a ajuda de um
professor que a compreenda e planeje intervengdes adequadas as suas
necessidades (SELIKOWITZ, 2001).

Apos analisar alguns estudos sobre as maneiras de otimizar o rendimento
dos alunos com dislexia, bem como para evitar problemas da baixa autoestima
e frustracdo, Moojen e Franca (2006) recomendam uma série de normas que 0s

professores podem adotar para ajuda-los em sala de aula:

a) Esclarecer que seu problema é conhecido e que sera feito tudo o que

for possivel para auxilia-lo.
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b) Oferecer-lhe uma atencéo especial e encoraja-lo a sempre procurar
esclarecer suas dividas. E recomendavel para tanto, que o aluno com dislexia
se sente nas primeiras carteiras para facilitar as intervencdes.

c) Verificar se o material de leitura é apropriado para o seu nivel de
compreensdo leitora, ndo esperar que o disléxico alcance um nivel de leitura
igual ao dos colegas.

d) Elogia-lo sempre que realizar uma atividade satisfatoriamente e ndo o
fazer repetir os trabalhos em que cometeu muitos erros.

e) Evitar situagdes em que tenha que ler em publico. Quando isso for
realmente necessario, € preciso que ele tenha a oportunidade de se preparar em
casa.

) Ser flexivel com suas distracoes, pois a leitura lhe exige um esforco
muito grande.

g) Nunca ridiculariza-lo.

h) Ensina-lo a fazer resumos para sintetizar os conteidos explicados.%°

1) Permitir o uso de computador, dos corretores textuais, de calculadoras
(quando necessario) e de gravador, pois o0 aluno disléxico que tem dificuldade
para ouvir e escrever a0 mesmo tempo. A gravacdo possibilita ouvir a aula
diversas vezes para aprender melhor o contetdo.

j) Os textos escritos devem ser acompanhados de figuras, graficos e
ilustracdes, pois a visualizacdo favorece a aprendizagem.

k) Evitar a copia de texto muito longo da lousa, disponibilizando lhe uma
copia xerocada.

) Evitar licdes de casa que envolvam leitura e escrita.

m) Quando a aprendizagem de uma lingua estrangeira se torna muito
dificil para o aluno, é preciso substituir essa disciplina pela elaboracdo de um

projeto sobre a cultura do pais que fala essa lingua.
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n) As avaliacdes em todos o0s niveis de ensino, sempre que possivel,
devem ser orais, principalmente no ensino superior.

0) E obrigatério oferecer ao aluno um tempo extra para realizar as
atividades, pois a capacidade de aprender do disléxico esta intacta e ele s
precisa de tempo para acessa-la.

p) Para facilitar a compreensdo do significado das palavras é necessario
contextualiza-las.

q) Evitar os testes de multipla escolha pelo fato das informacdes estarem
descontextualizadas.

r) Avaliar os trabalhos pela qualidade do seu contetddo e ndo pelos erros
de escrita.

s) Como os alunos com dislexia se distraem com muita facilidade ¢
preciso oportunizar um lugar tranquilo para que ele possa realizar testes e
avaliagOes, pois qualquer barulho ou distracdo atrapalhara a leitura e
prejudicara seu rendimento na avaliagdo.”

As intervencbes junto aos alunos com discalculia exigem tempo e
esforco. Implica que os professores repensem suas concepgdes sobre o ensino,
sobre a aprendizagem e sobre a avaliacdo, que considerem que as dificuldades
variam guanto ao grau de comprometimento, pois a discalculia pode se somar
a outro distarbio, como a dislexia, 0 que torna o quadro ainda mais grave.
Implica em conhecer quais intervengdes sao mais eficazes e permitem o avanco
em diferentes areas da Matemética ao mesmo tempo. Apesar de ser dificil
distinguir, é preciso separar a discalculia do retardo mental, por se tratarem de
problemas diferentes. Nas intervencdes com individuos adultos, é necessario
considerar 0s aspectos sociais, contextuais, intrapessoais etc., pois o rendimento
educativo depende, também, desses aspectos (SANCHEZ, 2004).

Recursos tecnologicos, como o computador, podem auxiliar no

tratamento do distdrbio da Matematica. Contudo, o desempenho € melhor
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quando o aluno conta com a interferéncia direta do professor. A crianga com
discalculia conseguira realizar calculos mentais somente a partir de
intervencdes que Ihe permitam compreender, primeiramente, as noc¢des dos
nameros elementares de zero a nove (habilidade Iéxica), a producdo de novos
nameros (habilidade sintatica), as nocdes de quantidade, tamanho, ordem,
distancia, espaco e os calculos com as quatro operacdes. Todos esses conteldos
sO serdo assimilados com a utilizacdo de materiais concretos em situacdes de
aprendizagem significativas. As dificuldades de percepcgéo visoespacial podem
ser superadas com um trabalho que permita a percepcao de figuras e formas, a
observacéo de detalhes, de semelhancas, de diferencas, a partir da relacdo com
as experiéncias do dia-a-dia, utilizando para tanto, fotos, imagens, comparacao
de tamanhos, de largura e de espessura. Concluida essa etapa, € possivel
comecar a trabalhar com numeros, letras e figuras geometricas (BASTOS,
2006)."

O autor sugere também, metodologias que favorecem a compreenséo de

alguns conteudos:

a) a percepcao de espaco pode ser alcangada com a localizacédo de objetos
em cima, em baixo, no meio, entre, primeiro, etc.;

b) os conceitos de ordem e sequéncia podem ser compreendidos por meio
dos dias da semana, da ordem dos numeros, dos meses e das estacdes do ano;

c) a representacdo mental pode ser trabalhada com a utilizacdo das maos
e dos dedos para medir o tamanho e o comprimento dos objetos, com o
preenchimento de espacos com figuras de tamanhos especificos;

d) os conceitos de numeros podem ser trabalhados com a
correspondéncia um a um, com a construcdo de fileiras idénticas de objetos,

com a associagdo do simbolo escrito e a compreenséo auditiva a quantidade;
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e) operacOes aritméticas serdo resolvidas mais facilmente se as criancas
compreenderem que a adicdo se d& pelo acréscimo, a subtracdo, pela
diminuicdo, a divisdo se da repartindo, e que a multiplicacdo € uma sucessao de
somas de parcelas iguais.

O aluno que tem dificuldade com as operacGes matematicas pode ser
beneficiado com o uso de uma calculadora. Atualmente elas podem ser tdo
pequenas e leves, que permitem que sejam utilizadas com a maior discricao.
Entretanto, s6 devem ser utilizadas depois que foram oferecidas ao aluno
diversas maneiras de melhorar seu desempenho no calculo. Brinquedos
computadorizados pré-programados podem ser Uteis no ensino da Matematica
e tornar a aprendizagem mais divertida (SELIKOWITZ, 2001).

10. METODO DE ENSINO POR MEIO DA TECNOLOGIA
ASSITIVA

Tecnologia Assistiva € um termo ainda novo, utilizado para identificar
todo o arsenal de Recursos e Servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover Vida Independente e Inclusdo.

E também definida como "uma ampla gama de equipamentos,
servigos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar 0s
problemas encontrados pelos individuos com deficiéncias" (Cook e Hussey ¢

Assistive Technologies: Principles and Practices * Mosby — Year Book, Inc.,
1995).

Conceito

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela
PORTARIA N° 142, DE 16 DE NOVEMBRO DE 2006 propde 0 seguinte
conceito para a tecnologia assistiva: "Tecnologia Assistiva € uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
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recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (ATA VII - Comité de
Ajudas Técnicas (CAT) - Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE) - Secretaria Especial dos Direitos Humanos
- Presidéncia da Republica).

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia
Assistiva, foi criado em 1988 como importante elemento juridico dentro da
legislagdo norte-americana conhecida como Public Law 100-407 e foi renovado
em 1998 como Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S.2432).
Comp0oe, com outras leis, 0 ADA - American with Disabilities Act, que regula
os direitos dos cidad@os com deficiéncia nos EUA, alem de prover a base legal
dos fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam.

Os Recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar,
manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Os
Servigos sdo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima definidos.

Recursos

Podem variar de uma simples bengala a um complexo sistema
computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas,
computadores, softwares e hardwares especiais, que contemplam questdes de
acessibilidade, dispositivos para adequagdo da postura sentada, recursos para
mobilidade manual e elétrica, equipamentos de comunicacdo alternativa,
chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais,
materiais protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou disponiveis
comercialmente.
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Servigos

Sdo aqueles prestados profissionalmente a pessoa com deficiéncia
visando selecionar, obter ou usar um instrumento de tecnologia assistiva. Como
exemplo, podemos citar avaliacOes, experimentacdo e treinamento de novos
equipamentos. Os servicos de Tecnologia assistiva sdo normalmente
transdisciplinares envolvendo profissionais de diversas areas, tais como:

. Fisioterapia

. Terapia ocupacional
. Fonoaudiologia

. Educacéo

. Psicologia

. Enfermagem

. Medicina

. Engenharia

. Arquitetura

. Design

. Técnicos de muitas outras especialidades
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Encontramos também terminologias diferentes que aparecem como
sindnimos da Tecnologia Assistiva, tais como “Ajudas Técnicas”, “Tecnologia
de Apoio*, “Tecnologia Adaptativa” e “Adaptagdes”.

Objetivos Da Tecnologia Assistiva

Proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social, atraves da ampliacdo de sua comunicacao,
mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho
e integracdo com a familia, amigos e sociedade.

10.1 CATEGORIAS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

A classificacdo que segue foi escrita originalmente em 1998 por José
Tonolli e Rita Bersch e sua Gltima atualizacéo € de 2017. Ela tem uma finalidade
didatica e em cada tdpico considera a existéncia de recursos e servicos. Esta
proposta de classificacdo foi desenhada com base nas diretrizes gerais da ADA,
em outras classificagOes utilizadas em bancos de dados de TA e especialmente
a partir da formacéo dos autores no Programa de Certificacdo em Aplicacoes
da Tecnologia Assistiva — ATACP da California State University Northridge,
College of Extended Learning and Center on Disabilities.

A importancia das classificacdes no ambito da tecnologia assistiva se da
pela promocao da organizagdo desta area de conhecimento e servira ao estudo,
pesquisa, desenvolvimento, promoc¢do de politicas publicas, organizacdo de
servigos, catalogacdo e formacdo de banco de dados para identificacdo dos
recursos mais apropriados ao atendimento de uma necessidade funcional do
usuario final.
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10.2 ATUACAO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

A Tecnologia Assistiva visa melhorar a funcionalidade de pessoas com
deficiéncia. O termo funcionalidade deve ser entendido num sentido maior do
que habilidade em realizar tarefa de interesse.

Segundo a CIF - Classificacdo Internacional de Funcionalidade, o
modelo de intervencéo para a funcionalidade deve ser biopsicossocial e diz
respeito a avaliacdo e intervencdo em:

. Funcdes e estruturas do corpo - Deficiéncia

. Atividades e participacdo - Limitacbes de atividades e de
participacéo.

. Fatores Contextuais - Ambientais e pessoais

10.3 VISAO GERAL DOS COMPONENTES DA CIF — 2003

Definigdes:

. Funcbes do Corpo sdo as fungbes fisiologicas dos sistemas
organicos (incluindo as fungdes psicoldgicas).

. Estruturas do Corpo sdo as partes anatdmicas do corpo, tais como,
orgdos, membros e seus componentes.

. Deficiéncias sdo problemas nas fun¢ées ou na estrutura do corpo,
como um desvio importante ou uma perda.
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2. Atividades E Participacdes / Limitacdes De Atividades E
RestrigcOes De Participagdo

Definicdes:

. Atividade é a execu¢do de uma tarefa ou acdo por um individuo.
. Participacéo é o envolvimento numa situacao da vida.

. LimitacOes de Atividades sdo dificuldades que um individuo pode

encontrar na execucgao de atividades.

. Restricdes de Participacdo séo problemas que um individuo pode
experimentar no envolvimento em situacGes reais da vida.

3. Fatores Contextuais

Representam o historico completo da vida e do estilo de vida de um
individuo. Eles incluem dois fatores - Ambientais e Pessoais - que podem ter
efeito num individuo com uma determinada condicdo de salde e sobre a Saude
e os estados relacionados com a saude do individuo.

» Fatores Ambientais:

Constituem o ambiente fisico, social e atitudinal no qual as pessoas
vivem e conduzem sua vida. Esses fatores sdo externos aos individuos e podem
ter uma influéncia positiva ou negativa sobre o seu desempenho, enquanto
membros da sociedade, sobre a capacidade do individuo para executar a¢cdes ou
tarefas, ou sobre a funcéo ou estrutura do corpo do individuo.
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 Fatores Pessoais:

S&o o histdrico particular da vida e do estilo de vida de um individuo e
englobam as caracteristicas do individuo que néo séo parte de uma condicdo de
salde ou de um estado de salde. Esses fatores podem incluir o sexo, raca, idade,
outros estados de saude, condicdo fisica, estilo de vida, habitos, educacédo
recebida, diferentes maneiras de enfrentar problemas, antecedentes sociais,
nivel de instrucéo, profisséo, experiéncia passada e presente, (eventos na vida
passada e na atual), padrdo geral de comportamento, carater, caracteristicas
psicologicas individuais e outras caracteristicas, todas ou algumas das quais
podem desempenhar um papel na incapacidade em qualquer nivel.

4. Modelos Conceituais

Para compreender e explicar a incapacidade e a funcionalidade foram
propostos varios modelos conceituais:

* Modelo Médico:

Considera a incapacidade como um problema da pessoa, causado
diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de salde, que requer
assisténcia médica sob a forma de tratamento individual por profissionais. Os
cuidados em relacéo a incapacidade tém por objetivo a cura ou a adaptacéo do
individuo e mudanca de comportamento. A assisténcia médica e considerada
como a questdo principal e, a nivel politico, a principal resposta € a modificacédo
ou reforma da politica de saude.

* Modelo Social:

O modelo social de incapacidade, por sua vez, considera a questdo
principalmente como um problema criado pela sociedade e, basicamente, como
uma questdo de integracdo plena do individuo na sociedade. A incapacidade
ndo é um atributo de um individuo, mas sim um conjunto complexo de
condi¢Oes, muitas das quais criadas pelo ambiente social. Assim, a solucdo do
problema requer uma acao social e é da responsabilidade coletiva da sociedade
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fazer as modificaces ambientais necessarias para a participacdo plena das
pessoas com incapacidades em todas as areas da vida social. Portanto, € uma
questdo atitudinal ou ideoldgica que requer mudancas sociais que, a nivel
politico, se transformam numa questdo de direitos humanos. De acordo com
este modelo, a incapacidade é uma questdo politica.

» Abordagem Biopsicossocial:

A CIF baseia-se numa integracdo desses dois modelos opostos. Para se
obter a integracdo das varias perspectivas de funcionalidade € utilizada uma
abordagem "biopsicossocial”. Assim, a CIF tenta chegar a uma sintese que
ofereca uma visdo coerente das diferentes perspectivas de salde: biologica,
individual e social.
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cursos pedagogicos

MODULO V - LEITURA COMPLEMENTAR

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO ESPECIAL

Por: Denise de Avila MORAES

RESUMO: O presente artigo permite compreender que o ludico €
significativo para a crianca poder conhecer, compreender e construir seus
conhecimentos tornando-se cidaddo desse mundo, sendo capaz de exercer
cidadania com dignidade e competéncia.

PALAVRAS- CHAVE: Incluséo, Aluno, Ludico, Aprendizagem.
INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de especializacdo propde-se destacar a
importancia da atividade ludica para o favorecimento da incluséo escolar e o
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais na escola regular.

Ao brincar, a crianga tem a oportunidade de relacionar-se, pois ao
participar de uma brincadeira a crianca se socializa. A brincadeira é prazerosa
para toda crianga e integra os alunos com necessidades educativas especiais no
contexto escolar, tornando o ambiente escolar saudavel, ludico e divertido,
propicio para a inclusdo. E importante que a crianca descubra e construa por si
mesma os significados por meio de jogos e brincadeiras. O educador deve
proporcionar um ambiente acolhedor, objetos e recursos que oferecam situacdes
desafiadoras, motivando perguntas e respostas, estimulando a criatividade e a
descoberta de acordo com a necessidade de cada um.

E importante destacar a fungdo do brincar na socializagdo do
desenvolvimento de todas as criancas na escola, além de ser um meio facilitador
da incluséo de criancas com necessidades especiais no ambiente escolar. A
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educacdo especial no Brasil acompanhou o periodo da p6s-Revolucéo Industrial
e surge na segunda metade do séc. X1X, com a criacdo da primeira instituicao
asilar. Tratava-se de internatos e se destinavam ao atendimento de deficientes
visuais e auditivos. Uma dessas instituicdes foi criada no ano de 1854 e
chamava-se Instituto dos Meninos Cegos, atualmente denominado Instituto
Benjamim Constant (IBC). Foi a primeira instituicdo de educacdo especial
criada da Ameérica Latina e situa-se na cidade do Rio de Janeiro. A outra
instituicdo criada foi o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, que
atualmente denominada, INES (Instituto Nacional de Educacdo de Surdos) e
esta localizada na mesma cidade. Esse instituto foi fundado por um professor
surdo Ernest Hwet, um francés que veio ao Brasil convidado pelo Imperador D.
Pedro Il para trabalhar na educacdo de surdos. Esse professor comecou a
lecionar para dois alunos no Colégio Vassimon, que em 1856 passou a chamar-
se Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos. Depois de cem anos de
fundagdo, no ano de 1957,passou a chamar-se de Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos.

Mazzotta salienta que a medida de criacdo de institutos ainda era muito
precaria nacionalmente, devido ao grande numero de pessoas cegas e surdas. A
despeito de se constituir medida precaria em termos nacionais, em 1872, com
uma populacao de 15.848 cegos e 11.595 surdos, Conforme Mazzotta (1996),”
a organizacao de servigos para atender a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos iniciou no Brasil em meados do século XIX, com inspiracdes
nas experiéncias europeias ¢ dos Estados Unidos”. A politica educacional
brasileira somente vai tratar sobre a Educacdo Especial por volta do final da
década de cinquenta, durante o seculo XX quando foram criadas varias
instituicbes de educacdo especial pelo Brasil, com algumas escolas publicas e
com escolas especiais privadas de caréater filantropico, deixando o governo, de
certa forma isento de sua obrigatoriedade em ofertar mais escolas para o
atendimento e ensino aos alunos deficientes nas redes pablicas de ensino.

A historia da Educacdo Especial no Brasil entdo foi marcada pela falta
de compromisso do governo nessa modalidade de ensino. Somente no final dos
anos 50 o0 governo passa a assumir a sua obrigatoriedade no atendimento dos
alunos com deficiéncia e isso aconteceu inicialmente por meio de campanhas
assistenciais. Em 1957 o governo assume nacionalmente esse tipo de
atendimento com a realizacdo de campanhas. Uma delas foi chamada de
“Campanha para a Educagdao de Surdos Brasileiros” com objetivo de dar
educacdo e assisténcia aos surdos no pais. Nos anos posteriores, mais duas
campanhas foram apresentadas: ‘“Campanha Nacional da Educagdo e
Reabilitagdo do Deficiente da Visao”, e a “Campanha Nacional de Educagao e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais”. Foi marcada também, por iniciativas

68



particulares de pais e responsaveis pelos deficientes com a criacdo de
associacOes para dar atendimento a esses alunos e contemplar as suas
necessidades, como as APAES, que se originaram no Rio de Janeiro, também
no ano de 1957. Como modalidade da educacéo escolar é expressa pela primeira
vez na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) n° 4.024/61,
relatando que a educacéo das pessoas com deficiéncias deve enquadrar-se no
sistema geral da educacgéo. Posteriormente, com a LBD 5.692/71, fica definido
o tratamento especial para alunos com deficiéncia fisica, mental e para os
superdotados. Na atual LDB n° 9.394/96 a educacédo especial aparece em um
capitulo especifico, reforca a obrigatoriedade de educacéo e estende a oferta de
educacéo especial a faixa etaria de zero a seis anos.

A Constituicdo Federal de 1988 promove, em um de seus artigos, a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, assegurando-
Ihes o direito a educacdo da mesma forma como o todo cidaddo. Em muitas
escolas brasileiras, esse tipo de atendimento para os alunos com necessidades
educativas especiais, embora garantidos por lei, ndo é oferecido devido a falta
de recursos pedagogicos, a falta de sensibilidade e, a resisténcia de alguns
professores que se dizem despreparada para trabalhar com esses alunos na rede
regular de ensino.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especialis,
organizada pelo Governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, resultou
na Declaracdo de Salamanca (1994) que € um dos documentos mais importantes
sobre a questdo da inclusdo escolar. Essa declaracdo aborda os Principios, a
Politica e a Pratica em Educacéao Especial. Foi elaborada a partir da Declaragédo
Mundial de Educacéo para Todos (1990), e introduziu a questdo do atendimento
especial nas escolas regulares para as criangas com necessidades educativas
especiais, tendo como um de seus pressupostos:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste
em que todos os alunos aprendem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. As escolas devem reconhecer
e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
garantindo um bom nivel de educacdo para todo, através
dos curriculos adequados, de uma boa organizagdo
escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de
recursos e de uma coopera¢ao com as varias comunidades.
(Declaracao de Salamanca,1994, p.11).
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A Declaracdo de Salamanca defende que todos os alunos precisam estar
na escola e precisam ser respeitados em seus ritmos de aprendizagem,
apresentando deficiéncia ou ndo. Ela valoriza o trabalho escolar e as relagdes
estabelecidas entre os alunos. Discute sobre a atencdo educacional que deve ser
prestada aos alunos com necessidades educativas especiais, enfatizando que
todas as criancas, independente de suas caracteristicas, tém direito a educacéo.
E devem ser reconhecidas as suas necessidades para a promocdo de sua
aprendizagem. Sugere que todos os alunos precisam estar na escola, tendo ou
nédo deficiéncia, a escola precisa tomar atitudes para bem receber esses alunos,
sendo que uma delas € construir adaptacdes estruturais assim como curriculares.
Essas adaptacdes favorecerdo uma acdo docente que visa a promocao e o
desenvolvimento de todos os alunos, com necessidades educativas especiais ou
ndo. A escola deve repensar o seu papel, modificar os critérios de avaliacao,
atividades, elaborar e atualizar o seu projeto politico pedagdgico, de maneira
que contemple a sua ac¢do enquanto escola inclusiva.

No meu ponto de vista essa declaragdo foi um grande avango para a
inclusdo, estabelecendo uma educagdo para todos, ao propondo mudancas
pedagogicas e estruturais nas escolas a fim de que se tornem inclusivas. A
educacdo inclusiva estd sendo implementada nas escolas brasileiras, com
algumas resisténcias de educadores, mas a qualificacdo desses profissionais €
um caminho para atender melhor a todos os alunos.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Brincar é mais do que uma atividade sem conseqiéncia no cotidiano da
crianca, é algo inerente ao ser humano, tdo natural que até os bebés ja nascem
sabendo. E através da brincadeira que a crianca tem a possibilidade de trabalhar
com a imaginacdo. Esta € um instrumento que permite s criancas relacionar
seus interesses e suas necessidades com a realidade de um mundo que pouco
conheco; € 0 meio que possuem para interagir com o universo dos adultos,
universo que ja existia quando elas nasceram e que s0 aos poucos elas poderdo
compreender. A brincadeira expressa a forma como uma crianca reflete, ordena,
desorganiza, destroi e reconstr6i o mundo a sua maneira. E também um espaco
onde a crianca pode expressar, de modo simbolico, suas fantasias, seus desejos,
medos, sentimentos agressivos e 0s conhecimentos que vai construindo a partir
das experiéncias que vivem.

O ludico também pode ser um excelente recurso pedagogico. Hoje em
dia, reconhece-se seu enorme potencial de aprendizagem e sua importancia para
o desenvolvimento cognitivo, da linguagem e para a socializacdo do educando.
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Na sala de aula cada brincadeira é planejada, conduzida e monitorada. A acao
do educador é fundamental. Ele estrutura o campo das brincadeiras, por meio
da selecéo e oferta de objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, do arranjo dos
espacos e do tempo para brincar, a fim de que o aluno alcance os objetivos de
aprendizagem predeterminados, sem limitar sua espontaneidade e imaginacao.

Hoje em dia observo que ha brincadeira e brinquedo. Tanto o jogo e a
brincadeira, podem ser sindnimos de divertimento. Porém, que, além das
diferencas, esses conceitos possuem pontos em comum. Tanto o jogo quanto a
brincadeira sdo culturais. Segundo FROEBEL,

A brincadeira € a atividade espiritual mais pura do homem
neste estagio e, a0 mesmo tempo, tipica da vida humana
enquanto um todo da vida natural interna no homem e de
todas as coisas. Ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso externo e interno, paz com 0 mundo... A crianga
que brinca sempre, com determinacdo autoativa,
preservando, esquecendo sua fadiga fisica, pode
certamente tornar-se um homem determinado, capaz de
auto sacrificio para a promogéo do seu bem e de outros...
Como sempre indicamos o brincar em qualquer tempo nao
é trivial, é altamente sério e de profunda significacéo,
(1992, p. 55).

Brincando, a crianga mostra que é dotada de criatividade, habilidade,
imaginacdo e inteligéncia, compreende o que é ser ela mesma e a0 mesmo
tempo, pertencer a um grupo social. Com a brincadeira a crianca descobre e
vivencia a realidade de forma prazerosa. Experimenta diferentes maneiras e
situacOes tenta compreender, fazendo, refazendo, trocando de papéis. Brincado
aprende. No faz-de-conta, vive 0 mundo concretamente, pois confere aos
brinquedos sentimentos reais de amor e agressao.

O conhecimento ¢é adquirido pela criacéo de relagdes e ndo por exposicao
a fatos e conceitos isolados, é através da atividade ludica que a crianca o faz. A
participacdo da crianca, a natureza ludica e prazerosa, fornece dados relevantes
no nosso agir, enquanto educadores. O brinquedo encoraja a crianca a
reconhecer as limitagOes do elemento competitivo. O ser humano nasce com o
espirito para brincar. Jogos ou divertimento, sem orientacdo de um animador
consciente, ao invés de educar ou proporcionar alegria sadia entre as criancas,
podem estimular a delinquéncia infantil e juvenil.

A criancga, que ndo consegue bons resultados na sala de aula, j& vem de
casa com problemas de ajustamento e inseguranca, € capaz de encontrar nos
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jogos um bom meio para a satisfacdo das suas necessidades emocionais.
Entregando-se ao jogo com naturalidade, expressando as suas alegrias e
temores, sem restri¢des artificiais. Segundo PERRENOUD,

Quando as criancas de origem popular que frequentam
uma sala de aula  ativa contam sua jornada na escola,
seus pais podem ter a impresséo que os filhos brincam o
dia inteiro, que ndo se exige deles nenhum esforgo, que
ndo se impde a eles nenhum limite e, portanto, que nao
aprendem nada. A escola em que se aprende brincando,
em que a aquisicao dos conhecimentos ndo € sindbnimo de
sofrimento, de esforco e de competicédo, € uma escola que,
geralmente, a geracédo dos pais ndo conheceu. Para aqueles
gue néo estdo familiarizados com as psicologias da moda,
para aqueles cuja experiéncia do trabalho escolar e
profissional torna pouco crivel e mesmo incompreensivel
a ideia de que é possivel aprender brincando, as novas
pedagogias parecem pouco sérias. Sabe-se, em todas as
classes sociais, que ela sem duvida pretende tornar as
criangas mais felizes, fazer com que elas vao a escola sem
angustia, com prazer. (A pedagogia na escola das
diferencas, p. 129).

Ladico é uma atividade essencial ao ser humano, possibilita ao educando
uma aprendizagem significativa, despertando interesses pelas atividades
individuais e coletivas, proporcionando, crescimento intelectual e a integracédo
de todos participantes. A descoberta de novas formas de ensinar e aprender sao
um desafio motivador, principalmente no que se refere ao desenvolvimento
cognitivo e emocional dos alunos. Trabalhos realizados com os alunos que
apresentam deficiéncia mental, através do Iddico demonstram que
desenvolveram habilidades importantes, para que possam explorar e exercitar
suas proprias acgdes, enriquecendo, a sua capacidade intelectual e sua
autoestima.

Criancas com deficiéncia mental, na maioria das vezes, sdo vistas como
incapazes de obter aprendizagens formais. Grande parte o seu tratamento esta
relacionado as suas dificuldades. Considerados "sem inteligéncia”, sao
submetidos a métodos respectivos cujo método é a automatizacdo. Segundo
D'Antino (1997, p. 102),
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Na educacdo ainda se reflete a ideologia politico-social de
qualquer sociedade, ha de se tentar compreender a
educacdo especial que hoje temos de conformidade com a
sociedade em que vivemos. Sociedade essa que tende a
excluir as minorias e delas esperar sempre muito pouco.
(...) Sabe-se que a ideias de isolar e segregar esta presente
em muitos que pensam na educacdo dos portadores de
deficiéncia menta, por considerar que sua plena integracédo
social jamais se consolidard numa sociedade competitiva
gue preconiza o desempenho, a produtividade, a vigor, a
beleza, etc.

A integracdo do individuo com deficiéncia dependera das relacdes
dialéticas com o seu grupo de vivéncia. E necessario que haja aceitacio da
deficiéncia, pois ela € um aspecto que faz parte de sua vida, devendo ser
valorizados e considerados importantes. Eles apresentam um ritmo lento de
aprendizagem e dificuldades de abstracdo, € preciso que as propostas
pedagdgicas sejam adequadas as suas condi¢bes. O ensino desses alunos deve
partir de atividades concretas, ludicas, diversificadas, despertando o interesse e
a motivacao para aprender, deve ser considerado o carater dispersivo que eles
demonstram, selecionando atividades de curta duragédo, visando o tempo de
acordo com suas possibilidades, buscando a progressdo da aprendizagem. A
crianca deficiente mental mesmo que seja capaz de atingir um pensamento
I6gico, necessita de um mediador facilitando a relagdo com o outro, baseada no
respeito e reciprocidade. Podendo observar as condi¢bes que mudaram na
situacdo presente e compara-la com as anteriores. Dessa forma o trabalho se
realizard com éxito, através de atividades ludicas, onde contribuira para a
melhoria do ensino e a formacgéo do educando. Para aprender, a crianga com
necessidades especiais precisa de obstaculos significativos e adequados
(Santos, 2000, p.34),

A atividade ladica atraves de jogos é necessaria e serve de
estimulo para a interacdo, para o desenvolvimento
ajudando na autoestima dos educandos, oportunizando
uma aprendizagem prazerosa e significativa. Os
educadores precisam ampliar seus conhecimentos a
respeito do lddico para que estes possam dar uma aula
mais dindmica e prazerosa.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA APRENDIZAGEM DOS
EDUCANDOS

O jogo e a brincadeira geralmente sdo associados a infancia. Embora
predominem na fase infantil, ndo ficam limitados apenas a essa fase. O termo
brincar designa o conjunto de atividades que possuem caréater ladico. Utilizam-
se 0s termos jogo ou brincadeira para se referir a esta forma de atividade. A
atividade de brincar é essencial na vida da crianca, contribuindo de forma
significativa no desenvolvimento de suas potencialidades,

O brincar tem fungdo essencial no processo de
desenvolvimento da criancga, principalmente nos primeiros
anos de vida, nos quais ela tem de realizar a grande tarefa
de compreender e se inserir em seu grupo, constituir a
funcdo simbdlica, desenvolver a linguagem, explorar e
conhecer o0 mundo fisico. (LIMA, 1991, p.19).

A brincadeira € um espaco de aprendizagem onde a crianga age além do
seu comportamento cotidiano e do das criangas de sua idade. Na brincadeira,
ela age como se fosse maior do que € na realidade, realizando simbolicamente
0 que mais tarde realizara na vida real. Embora aparente fizer o que mais gosta
a crianca quando brinca aprende a se subordinar as regras das situacfes que
reconstréi. Essa capacidade de sujeicdo as regras, imposta pela situacao
imaginada, € uma das fontes de prazer no brinquedo. Brincando, a crianca vai,
pouco a pouco, organizando suas relagdes emocionais; isso vai dando a ela
condicgdes para desenvolver relacdes sociais, aprendendo a se conhecer melhor
e conhecer e a aceitar a existéncia dos outros.

As atividades ludicas séo as esséncias da infancia, € importante ressaltar
que a educacdo ndo se limita apenas no repasse de contetdos, mas sendo
necessario ajudar o discente a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e da
sociedade, oferecendo a eles varias ferramentas para que possa escolher entre
muitos caminhos, aquele que for compativel com seus valores, sua visdo do
mundo e com as circunstancias. A partir dessa concepcéo, o autor ainda afirma
que:,”(...) quanto mais o acrianca vivenciar sua ludicidade maior serd a chance
deste vir a tornar-se um aprender de forma prazerosa.”.(Santos, 2000, p.9).

A respeito desse assunto Parra e Saiz (1991, p.11) afirmam que:
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O mundo atual é rapidamente mutavel, também a escola
deve estar em continuo estado de alerta para adaptar seu
ensino, seja em contetdo como em metodologia, a
evolucdo destas mudangas [...] O mundo atual sofre
constantes mudancas é preciso que se esteja atento, pois
se necessita acompanhar essas evolugdes, a realidade
avanca a largos passos tudo e muito sedutor se consegue
assimilar com muito mais facilidade, porem sera que ha
significancia para essa aprendizagem, os educadores por
sua vez devem ter um bom conhecimento do mundo
externo e de sua evolucdo para conciliar seus conteudos de
forma que sejam aprendidos se que tenha um sentido, 0s
saberes e o aprendizado se torne mais facil para ser
assimilado. Enumerar as teorias e as préaticas
desenvolvidas pelos educadores relacionados ao ladico
através de jogos Matematicos. Desvelar, como deve ser
trabalhada a questdo do ensinar através do ladico;
Identificar os desafios que os professores encontram para
trabalhar com o ludico através de jogos Matematicos em
sala de aula.

Os autores apresentam o valor da ludicidade através de jogos
Matematicos nas préaticas pedagogicas e fazer uma reflex&o acerca do uso de
tais atividades como processo facilitador da aprendizagem. O educador é o
responsavel em proporcionar atividades ao educando resgatando, nos mesmos
uma forma prazerosa em aprender, fazendo necessario que o educador seja
estimulado desde sua formacdo para compreender o educando como ser
historico e social capaz de construir seu préprio conhecimento. O educador ao
propor atividades Iudicas ao alunado é necessario que este educador conheca as
fases que este educando se encontra para assim nao atropelar as fases de seu
desenvolvimento.

Montessori (1995) e Piaget (1972) afirmam que cada fase deve ser
vivenciada pela crianca e somente ela, espontaneamente, deve passar para a fase
anterior. Fazer a crianga, pensar movimentar-se com iSso a crianga passa a
estabelecer com 0 mundo uma relagdo de igualdade, deixando de ser o centro
de todas as coisas para ser um ser relacionando-se com 0s outros. Tratando do
desenvolvimento de atividades ludicas é importante saber como lidar com a
ludicidade, pois, ela contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
educando, oferecendo atividade de acordo com a etapa em que 0S mesmos se
encontram. A esse respeito Santos diz:
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E uma necessidade do individuo em qualquer idade e ndo
pode ser vista como diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ludico facilita a aprendizagem o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita
processo de socializagdo, comunicacdo e construcdo do
conhecimento (SANTOS, 1998, p.110).

De acordo com o nivel que o individuo se encontra € que o educador ter
a destreza para atuar com 0 mesmo buscando desenvolver o maximo o potencial
cognitivo, motor, psiquico, emocional e social sem prejudica-lo ao exagerar nas
atividades dosando as brincadeiras, leves moderadas, agitadas, tudo de acordo
com o tempo disponivel em sala de aula. E comprovado que algumas atividades
trazem beneficios para a educacdo, pois desta forma interagem uns com 0s
outros sendo criativos dindmicos ajudando assim na construcdo do
conhecimento e interacéo social.

O JOGO EDUCATIVO

A utilizacdo de brinquedos e jogos em salas de aula, visando criar
situacOes de brincadeira, € algo que nem sempre foi aceito. Ao encarar a criancga
apenas como um ser disciplinado para adquirir conhecimentos, € dificil
associar-se 0 jogo no processo de aprendizagem, como acéo livre, iniciado e
mantido pelo aluno, pelo simples prazer que o0 mesmo propicia. (KISHIMOTO,
2003), “Brincar ¢ fonte de lazer e também ¢ fonte de conhecimento, o que nos
leva a considerar o brincar como parte integrante da atividade educativa (LIMA,
1991)”.

Diante disso, ao associar-se 0 jogo a pratica pedagdgica, surgiu a nogdo
de jogo educativo. Atualmente, as divergéncias a respeito do jogo educativo
relacionam-se a presenca de duas fungdes:

e Funcdo Ludica: o jogo € capaz de proporcionar diversdo, prazer,
lazer, alegria.

e Funcdo Educativa: através do jogo pode-se ensinar algo que
complete o individuo.

A funcéo do jogo educativo é equilibrar essas duas funcées. O jogo, que
apresenta natureza livre, parece que ndo se compatibiliza com a busca de
resultados, normalmente verificados nos processos educativos, 0 que €
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chamado de ‘paradoxo do jogo educativo’ por alguns filosofos e teoricos. Pode-
se dizer que todo jogo € educativo em sua esséncia e em qualquer tipo de jogo
que a crianga participe a crianga sempre se educa. (KISHIMOTO, 2003).

O jogo traz consigo varios outros beneficios importantes, como estimular
a aprendizagem pelo erro e a capacidade de resolucdo de problemas. Além
disso, possibilita o aprendizado moral, inserindo a crianga em um grupo social
e familiarizando-a na convivéncia com regras. Estimulam-se também a
reflexdo, o interesse, a descoberta, entre outros.

A ACAO DO EDUCADOR

A atividade ludica é uma importante fonte ao educador, trazendo
informagOes sobre os interesses de seus alunos, suas interacOes, suas
habilidades de adaptacdo as regras, etc. Com base nessas observacdes, 0
educador tem a oportunidade de programar atividades pedagogicas
direcionadas. (LIMA, 1991).

Ao programar as atividades, é interessante que o educador associe
também alguns questionamentos relativos a idade, preferéncias, capacidades e
outras particularidades, visando o prazer e os efeitos positivos que 0 jogo
proporciona.

Outra questdo importante, além de tratar-se de um dos pontos de
preocupacdo dos educadores infantis, refere-se a organizacdo de um espaco
adequado para a realizacdo da atividade, para que 0 jogo possa ser explorado
em sua totalidade. (KISHIMOTO, 2003).

A atencédo do educador é fundamental no contato direto com a crianca,
ensinando-a como utilizar o brinquedo e brincando com ela também. Ao brincar
com a crianga, o educador contribui significativamente, pois assim a auxilia na
construcéo de sua identidade cultural e de sua personalidade. Ao utilizarmos
0 jogo na pratica pedagogica, é interessante fazer deste um momento de
conhecimento e convivéncia com as criancas, permitindo conhecé-las e
aproximar-se de seu modo de conhecimento do mundo. E interessante voltar o
olhar ndo apenas no que elas fazem, mas também observar 0 modo como elas
fazem.

Neste processo, 0 centro de atencdo passa a ser o outro, buscando para
os educadores um novo sentido ao trabalho pedagogico: conhecer a crianca para
trabalhar com ela, para brincar com ela, para aprender com ela. Ou seja, a
brincadeira possibilita a acdo com significados, além disso, as situacdes
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imaginarias fazem com que as criangas sigam regras, pois cada “faz-de-conta”
supde comportamentos proprios da situacdo. Desde 0 momento em que nascem
e a medida que crescem, as criancgas se esforcam para agir e se relacionar com
0 ambiente fisico e social que as rodeia — um mundo de objetos relagdes e
sentimentos que, pouco a pouco, vai se ampliando e que elas procuram todo o
tempo compreender. Nesse esforco, constroem conhecimentos sobre a realidade
e podem ir se percebendo como individuos Unicos entre outros individuos. Em
cada momento desse processo de conhecimento, as criancas utilizam
instrumentos diferentes e sempre adequados as suas condi¢oes de pensamento.
Quando esta brincando, a crianca cria situagdes imaginarias em que se comporta
como se estivesse agindo no mundo dos adultos. Enquanto brinca, seu
conhecimento desse mundo se amplia, porque, nessa atividade, ela pode fazer
de conta que age como os adultos agem, imaginando realizar coisas que Sao
necessarias para operar com objetos com os quais o0s adultos operam, e ela ainda
ndo. O que motiva a brincadeira ndo é o resultado das a¢oes, isto &, transportar-
se para outro lugar, mas sim o préprio processo da atividade. O alvo das
brincadeiras das criancas pequenas € a acdo e ndo seus resultados. As
necessidades que satisfazem sdo de conhecimento do mundo em que os homens
agem e no qual precisa aprender a viver.

A maneira de brincar das criancas evolui a medida que elas crescem, suas
condicbes de pensamentos se desenvolvem, e intensifica-se tambeém seu
processo de socializagdo. Isso fica evidente quando observamos criangas de
idade diferentes brincando juntas. Em cada estdgio de desenvolvimento do
pensamento, 0s jogos infantis tém caracteristicas especificas. A atividade ludica
de uma crianca entre trés e quatro anos € diferente daquela de uma crianca em
idade escolar ou da de um adulto.

Em relacdo ao conceito de brinquedo, pode-se concordar com a definicdo
anteriormente apresentada, mas adotamos concepg¢0es diferentes em relagdo ao
jogo e a brincadeira. O jogo ndo pode ser caracterizado apenas pelo seu
simbolismo, ou seja, pela situacdo imaginaria que a crianga cria ao representar
uma realidade; pela existéncia de regras, visto que, existem muitas brincadeiras
que possuem regras. Portanto para caracterizarmos o jogo devemos observar,
alem da situacdo imaginaria e da existéncia de regras, a presenca clara de um
vencedor, pois € este Ultimo elemento que distingue o jogo da brincadeira.

CONCLUSAO

A brincadeira é uma atividade propria das criancas. E a forma de estarem
diante do mundo social e fisico e interagirem com ele, o caminho pelo qual
entram em contato com outras pessoas € com as coisas, 0 instrumento para a
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construcdo coletiva do conhecimento. As criangas necessitam brincar para
serem elas mesmas, para desenvolverem-se, para construirem conhecimentos,
expressarem suas emogdes e entenderem o mundo. Pode-se afirmar que elas
tém o direito de brincar e que os adultos tém o dever e a obrigacéo de possibilitar
0 exercicio desse direito, assegurando a sobrevivéncia dos sonhos e
promovendo uma construcao de saberes.

Desde muito cedo, o jogo é de fundamental importancia na vida da
crianca, por serem considerados meios de compreender e intervir diretamente
nos processos cognitivos. Quando brinca, a crianga explora e manuseia tudo
aquilo que estd a sua volta, construindo, desse modo, a compreensdao da
realidade na qual esta inserida e que se amplia a medida que estabelece
processos de abstracdo. O jogo e reconhecido como meio de fornecer a crianca
um ambiente agradavel, motivador, planejado e enriquecido, que possibilita a
aprendizagem de varias habilidades.

E importante entender e incentivar a capacidade criadora da crianca, pois
Isto constitui uma das formas de como ela se relaciona e recria 0 mundo, numa
perspectiva da légica infantil. Pode-se afirmar que as dificuldades existem,
porém com forca de vontade e persisténcia elas sdo superadas e a recompensa
pelo trabalho esta no olhar de cada crianga que descobre um pouco mais da vida
com a ajuda, o incentivo e o0 apoio do educador. O trabalho pedagdgico é muito
gratificante, mas acima de tudo € um compromisso no qual o educador vivencia
experiéncias novas e Unicas durante todo o processo ensino-aprendizagem. Para
concluir, o brincar é instrumento de ilustracdo pratica complementando a teoria,
porém, muito enriquecedor, desacomoda o sujeito desafiando a se movimentar
e interagir com seu espaco, respeitar as regras, a clareza de comunicacéo, o
fortalecimento do vinculo afetivo entre o grupo, a desinibicéo, a confianca de
uns para com 0s outros, entre outras questdes de valores, como solidariedade,
amizade, compreensdo e outros conhecimentos que se articulam entre si,
ligados por uma teia ou uma grande rede incorporando-se um no outro.-.

A proposta ludica, centrada no brincar no espaco educativo, articula a
convivéncia tolerante com as diferencas e que cada momento é unico, subjetivo
e singular. Cheio de mistérios, encantamentos, desencantos, conquistas e
desafios incompreensiveis.

Brincar é instrumento de ilustracdo pratica complementando a teoria,
porém, muito enriquecedor, desacomoda o sujeito desafiando a se movimentar
e interagir com seu espaco, respeitar as regras, a clareza de comunicagéo, o
fortalecimento do vinculo afetivo entre o grupo, a desinibicéo, a confianca de
uns para com 0s outros, entre outras questdes de valores, como solidariedade,
amizade, compreensdo e outros conhecimentos que se articulam entre si,

79



ligados por uma teia ou uma grande rede. O brincar, no espaco educativo,
articula a convivéncia tolerante com as diferencas e que cada momento € Unico,
subjetivo e singular.

Disponivel em:
http://centraldeinteligenciaacademica.blogspot.com.br/2015/01/a-importancia-
do-ludico-na-educacao.html
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar as condi¢des de inclusdo de
alunos com problemas de aprendizagem em uma escola particular de Ensino
Fundamental na cidade de Maringa/PR. Uma vez localizadas as criangcas com
tais problemas, serdo analisados os diagnosticos e estudados os transtornos, os
disturbios e as dificuldades escolares. Por meio de questionarios, pais e
responsaveis revelardo suas impressoes sobre essa escola regular, pelo o ponto
de vista do processo inclusivo. Além disso, sera analisada a formacdo dos
professores e equipe pedagogia para atender tais alunos. Espera-se, ao final,
verificar os métodos desenvolvidos pela escola para integrar essas criangas com
problemas de aprendizagem, a capacitacdo dos professores e o papel da familia

no processo.’?

INTRODUCAO

Atualmente fala-se muito em inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. Este conceito ganhou forca a
partir da metade do século XX, impulsionado por considerac6es que provinham
de diversos campos da ciéncia acerca do processo de desenvolvimento e,
sobretudo, das concepgbes de deficiéncia e de educacdo especial delas
decorrentes (MARCHESI, 2008).

Na verdade, a educacgdo especial existe desde o seculo XVI na Europa,
como um cuidado meramente de custddia. Era comum a institucionalizacdo em

asilos e manicomios como forma de tratamento oferecido aos jovens
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considerados desviantes. Entretanto, essa pratica era totalmente segregada da
sociedade. Somente no século XIX, com a escolaridade obrigatoria, as criangas
até entdo excluidas do processo formal de ensino passaram a frequentar o0s
ambiente escolares, porém em classes especiais. Mas, no século XX, devido a
crescente industria de reabilitacdo dos mutilados de guerra, a sociedade, e mais
especificadamente a educacdo, adquiriu conhecimentos que permitiu um novo
tratamento as criancas e jovens com necessidades especiais (MENDES, 2006).
Esta nova viséo das dificuldades de aprendizagem enfrentadas por criangas e
jovens levou a busca de formas de avaliacdo mais centradas nas possibilidades
e nos progressos dos alunos do que nas suas dificuldades. Evidenciou também
a necessidade de professores com formacao especial para atender essas criangas
com dificuldades de aprendizagem.”

Mori (2009) traca o histdrico desse processo de avanco no atendimento
de pessoas com dificuldades e ressalta que, no século XX, a partir da segunda
metade da década de 1980 e da decada de 1990, passou-se a defender um
sistema educacional unico para todos os alunos. Para tanto, seria necessario
reformular os curriculos das escolas e também as formas de avaliacéo, a fim de
implantar uma politica educacional consistente voltada para a escolarizagao de
todos. Além das mudancas no ambito escolar, a autora ressalta que seria
necessaria uma intervencao na sociedade, de modo que esta se tornasse mais
inclusiva.

Fala-se em “inclusao” e “inclusdo total”. Os inclusionistas defendem a
manutencao das escolas e servicos especiais para 0s individuos que quisessem
deles usufruir. Entretanto, os inclusionistas totais defendem a exting¢do imediata
daqueles servigos especiais e a colocacdo de todas as criangas e jovens em
escolas regulares (MORI, 2009). Para Martin e Gonzéles-Gil (2011), a inclusao

escolar deve ser total:

3 idem
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[...] a Educacdo Inclusiva parte do principio que todos os alunos tém direitos:
os alunos com incapacidades, os pertencentes a contextos socioculturais
desfavorecidos, os imigrantes, os que tém problemas de comportamento,
etc..., e evidentemente todos os demais; numa palavra TODOS com suas
singularidades pessoais e sociais (MARTIN; GONZALEZ-GIL, 2011, p. 151-
152).

O quadro descrito e os avangos alcancados, no entanto, ainda nao
garantem um processo inclusivo adequado, face ao despreparo do sistema
escolar para receber as criangas e jovens com limitacGes. E esse despreparo €
observado tanto em estrutura fisica, quanto em escassez de pessoal qualificado,
bem como na compreensao pela sociedade dos desafios da inclusdo.”

Por isso, determinar as condicdes de inclusdo hoje presentes nas escolas
brasileiras € fundamental para definir a realidade, as necessidades e 0s
caminhos deste processo. Embora as leis brasileiras, desde a Constituicdo
Federal, passando pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96, capitulo V) e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, dentre outras,
garantam legalmente esse direito, sabe-se que sua efetivacdo em todas as
escolas ainda ndo € uma realidade. Portanto, a contribuicdo desta pesquisa
consiste em analisar as condi¢cdes de inclusdo na escola regular, o que podera
trazer uma efetiva contribuicdo para identificar os dbices e indicar os rumos de
uma insercdo genuina. Por outro lado, como sou estudante de Pedagogia e atuo
como estagidria em uma escola particular de Ensino Fundamental na cidade de
Maringa, trabalho com criancas que apresentam problemas de aprendizagem.
Entdo, analisar este processo vird também a contribuir para o melhor
desenvolvimento de minha ac&o por meio de minha formacao.

Caracteriza-se, portanto, como 0 objetivo principal deste trabalho a
determinacdo das condicdes de inclusdo de criangas com problemas de

aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma escola
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particular da cidade de Maringa/PR, e a participacdo dos pais, como forma
representativa da sociedade, frente ao processo. E para que se alcance esse
objetivo, serdo necessarios alguns objetivos especificos, a saber:

a) identificar as criancas com problemas de aprendizagem que
frequentam a escola e os diagndsticos realizados;

b) determinar as relacdes entre as familias das criancas que apresentam
problemas de aprendizagem e a escola, a fim de caracterizar a participacdo dos
pais ou responsaveis no processo de inclusdo e apontar o nivel de entendimento
e satisfacdo com este processo a partir de questionario;

c) descrever os mecanismos desenvolvidos pela escola para integrar as
criancas com problemas de aprendizagem;

d) identificar a formacédo inicial e continuada dos professores para
participarem do processo de incluséo e, finalmente,

e) realizar levantamento das lacunas e necessidades presentes na escola
em relacdo ao processo de inclusdo de criangas com problemas de
aprendizagem.

A metodologia utilizada, de acordo com Sampieri (2006), classifica a
pesquisa como descritiva, pois 0 objetivo da pesquisa é descrever, segundo uma
abordagem qualitativa, as caracteristicas de um fenbmeno em um contexto por

meio de coleta de informacdes.

METODO

O trabalho foi desenvolvido em uma escola particular com Ensino
Fundamental e Médio da cidade de Maringd/PR, onde estdo matriculadas
criangas com diagndsticos de problemas de aprendizagem.

Para Sanchez (2004), as dificuldades de aprendizagem representam um
tipo de Transtorno do Desenvolvimento (TD) e sé@o classificadas como
Transtornos da Aprendizagem. Para o autor, € importante diferenciar as

Dificuldades de Aprendizagem dos demais transtornos do desenvolvimento.
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Trata-se de diferencia-las do Retardo Mental, dos Transtornos Profundos, do
Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade e dos Transtornos de
Comunicacédo. Essa diferenciacdo é necessaria afinal, pois, de acordo com o
autor, o Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH), presente no
diagnostico de alguns alunos desta pesquisa, pode ocorrer na auséncia de
problemas na aprendizagem.

O TDAH caracteriza-se pela desatencéo, atividade motora excessiva e
impulsividade inadequadas a etapa do desenvolvimento da crianca causando
grande impacto na vida familiar, escolar e social. As causas do TDAH ndo séo
totalmente conhecidas, mas estudos cientificos revelam que as criangas e jovens
com TDAH apresentam altera¢des na regido frontal orbital. Essa regiéo cerebral
é uma das mais desenvolvidas nos seres humanos e é responsavel pela inibicdo
do comportamento, pela capacidade de prestar atencdo, memoria, autocontrole,
organizagéo e planejamento. Assim, 0s sujeitos com TDAH sdo normalmente
considerados inconvenientes, grosseiros, preguicosos e indiferentes
(BENCZIK, 2000 apud GALLO e ALENCAR, 2011).

O tratamento para TDAH deve ser multimodal, isto €, uma combinagdo de
medicamentos, orientagdo aos pais e professores, além de técnicas especificas
que a crianga precisa aprender para lidar com seu transtorno. Estudos
cientificos apontam a terapia comportamental-cognitiva como a que tem
melhores resultados em ensinar a crianca a lidar com sua situagdo. O
medicamento mais comum utilizado é o cloridrato de metilfenidato, mais
conhecido com o nome comercial Ritalina (BENCZIK, 2000 apud GALLO e
ALENCAR, 2011, p. 186).

Ja a dislexia, também mencionada na pesquisa, compde, de acordo com
Snowling e Stackhouse (2004), as Dificuldades de Aprendizagem Especificas.

Ou seja,

Trata-se de uma inesperada dificuldade de aprendizagem, e ndo incapacidade,
e muito menos doenca, considerando-se a inteligéncia média e superior do

individuo e a oportunidade educacional em que ele se encontra integrado. O
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Quociente Intelectual (QI) a ser considerado como critério seletivo devera ser
igual ou superior a 80, mas a literatura especializada ilustra casos de dislexia
com individuos portadores de QI > 115 ou superior (FONSECA, 2009, p. 340).

Para uma um individuo disléxico, a leitura € sempre lenta e muito
laboriosa. De acordo com Fonseca (2009, p. 340), a equivaléncia auditivo-
visual (fonemaoptema), visuo-grafica (optema-grafema) e auditivo-verbal
(fonema-articulema) parece ser blogueada por um déficit fonoldgico especifico,
que afeta o reconhecimento e a utilizacéo rapida de palavras, assim como a sua
decodificacdo e compreensao.

Por isso, normalmente a crianca disléxica ndo aprende a ler no tempo
adequado ou esperado, independentemente do nivel de inteligéncia ou das
condicdes pedagogicas satisfatorias.

Inicialmente foram identificados os diagnosticos e as criangcas com
problemas de aprendizagem. A orientadora pedagogica da escola disponibilizou
0 documento contendo a identificacdo do aluno e seu respectivo diagndstico.
Esse documento é entregue aos professores a fim de situa-los sobre a situacédo
de cada aluno, bem como para aplicar possiveis mediacOes especiais.

Em seguida foram observadas as condi¢des de inclusdo na escola
considerando se: o processo de avaliacdo a que sdo submetidas, os mecanismos
disponibilizados pela escola (material de apoio, acompanhamento, reforgo, etc.)
e a formacéo inicial e continuada dos professores e demais componentes da
equipe pedagogica. Esses dados foram coletados em documentos oficiais da
escola, como o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico.

A opinido dos pais ou responsaveis pela crianca também constitui um
elemento de analise da pesquisa. Por meio de questionario, foi possivel
apreender a percepcdo e nivel de entendimento dos pais ou responsaveis pelas
criancas acerca das dificuldades de aprendizagem e a acdo da escola no
processo de inclusao.

Dentre os 158 alunos matriculados nos anos finais do Ensino

Fundamental, vinte e trés apresentam algum problema de aprendizagem.
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Escolheu-se uma amostra ndo aleatoria de dezessete alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental diagnosticados, a fim de aplicar o questionario
nos respectivos pais ou responsaveis. O motivo da escolha desse alunos foi a
sugestdo da orientadora da escola com o argumento de que 0s pais dos demais
alunos sdo resistentes em relacdo a situacdo do(a) filho(a) apresentar problemas
de aprendizagem.

N&o foi viavel marcar um encontro com os pais a fim de aplicar o
questionario, pois a maioria trabalha em horario comercial. Entdo, foram
entregues 0s questionarios para que cada aluno levasse para 0s pais
responderem. Da amostra de dezessete alunos, apenas nove entregaram 0
questionario respondido.

Os alunos da amostra foram identificados pela letra inicial do nome
seguindo pela série cursada e pela idade. Assim, L610 significa a letra inicial
do nome, a série, 6° ano e a idade, 10 anos. Portanto, o espaco amostral é
composto por: L610, V611, J714, T813, E812, E813, K812, F814 e A915.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja foi mencionado, sdo 23 alunos diagnosticados em um total de
158 alunos, ou seja, a escola possui 14, 55% alunos com algum problema de
aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Estes alunos estdo
distribuidos da seguinte forma:

TABELA 1: Distribuicdo dos alunos nos Anos Finais do Ensino

Fundamental
ANO TOTAL DE ALUNOS ALUNOS COM DIAGNOSTICO
62 ANO A 16 3
62 ANO B 12 2
72 ANO A 26 2
72 ANO B 24 1
82 ANO A 30 6
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82 ANO B 13 3
92 ANO 37 6

Para atender a esta demanda, a escola oferece algumas condigOes
especificas para 0 acompanhamento dos estudos pelos alunos. Para aqueles que
estdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a escola oferece aulas no
contraturno, momento em que o aluno recebe mediacgéo e interage com outros
individuos a fim de obter uma aprendizagem significativa. As aulas de
contraturno da escola fazem parte um projeto que tem como base a Teoria
Historico Cultural, na qual a mediacdo e a interacdo entre os individuos séo
fatores considerados essenciais para 0 processo de desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Os alunos se apropriam do conhecimento historico e culturalmente
produzido por intermédio das pessoas mais experientes e dos artefatos culturais,
a medida que convivem em seu meio social, principalmente na escola.

As aulas no contraturno possibilitam ao aluno um momento de
apreender, elaborar e re significar conceitos por meio de atividades ludicas a
fim de auxiliar a apropriacdo dos contetdos das aulas do ensino regular. No
contraturno os alunos exercitam a lateralidade, a coordenacdo motora fina,
sequéncia temporal e espacial, o raciocinio matematico por meio de jogos, 0
uso da linguagem como uma forma de comunicacao social, entre outros.

Além do contraturno, a escola também oferece monitorias da disciplina
de Matematica para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A avaliacdo dos contetidos para os alunos com diagnaosticos é realizada
com mediacdo individualizada pelos professores. Em casos mais especificos
como dislexia, a prova € impressa em papel colorido (rosa, amarelo, verde, azul
ou cinza), a fim de possibilitar uma leitura mais confortavel. De acordo com o
Regimento Escolar, erros ortograficos em qualquer disciplina devem ser
descontados da pontuacao final da prova. Entretanto, para os alunos dislexicos

essa regra ndo se aplica. Alguns alunos dispdem de mais tempo para a execucgéo
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da prova. E, em um caso particular, de um aluno que apresenta problema no
sistema nervoso central e tem a coordenagcdo motora fina comprometida, a
prova pode ser realizada em casa.

A equipe pedagogica dos Anos Finais do Ensino Fundamental é formada
por dezesseis professores, duas coordenadoras, uma orientadora e uma
psicologa, sendo o nivel de formacdo distribuido da seguinte forma: todos os
professoras sdo graduados, 43,75% tém especializacdo e apenas um tem
mestrado. Dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, nenhum é
pos-graduado em psicopedagogia ou em algum curso mais especifico para
atender os alunos com problemas de aprendizagem. As duas coordenadoras séo
graduadas em pedagogia e especialistas em psicopedagogia.

Com o intuito de respaldar a pratica pedagogica dos professores em
relacdo aos alunos inclusivos, a orientadora, que é pedagoga especialista em
psicopedagogia e mestre em educacéo, elabora um relatério contendo o nome
do aluno e o problema de aprendizagem de cada um. Alem desse relatério, a
orientadora também disponibiliza cartilhas sobre como deve ser a intervengéo
do professor diante de cada problema de aprendizagem. No Conselho de Classe,
os professores discutem sobre situacdo de cada estudante, apontando medidas
que podem auxiliar o desenvolvimento do mesmo.

De acordo com os dados dos pais ou responsaveis pelos alunos que foram
coletados por meio do questionario, tém-se algumas consideracdes. Observe a
tabela:

TABELA 2: Distribuicdo das respostas dos nove pais ou responsaveis

as questdes que seguem o modelo proposto por Sampiere (2006)
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PERGUNTA Si | Provavelme | Né&o Provavelme | N&o
RESPOSTA m | nte sim tenho nte ndo
2 Verteza |0 0

1 O aluno gosta de ir a |7 2 0 1 2
escola? 4 0
2 O aluno tem o héabito de 1 3 2
estudar em casa? 3 0
3 O aluno tem o 2 0 0

habito de leitura? |7 0
4 O aluno faz as

tarefas  passadas

pelos professores?

Quanto a certeza de que o(a) filho(a) gosta de ir a escola e de que faz as
tarefas de casa passadas pelos professores, 77,77% dos pais responderam
afirmativamente e 22,23% revelaram incerteza ao marcarem a o0pcao
“provavelmente sim”. Sobre os habitos dos filhos de estudar em casa, 44,43%
dos pais responderam que os filhos tém o habito de estudar em casa, 22,23%
reponderam negativamente, e 33,34% marcaram a opg¢ao “provavelmente sim”
ou “provavelmente nao”. E, por fim, sobre o habito dos filhos de realizagao de
leituras, 33,33% responderam afirmativamente, 22,23% reponderam
negativamente e 44,44% nao tiveram certeza se o filho costuma ler, pois
responderam entre “provavelmente sim” e “provavelmente nao”.

Comparando-se as respostas dos pais com os diagndsticos dos
respectivos filhos, pode-se observar que 0s pais que mostraram incerteza quanto
a rotina e habitos dos filhos em relacdo aos estudos, sdo0 0s mesmos que nao
souberam responder se o filho apresenta algum problema de aprendizagem,
como sera visto mais adiante. Dentre os seis pais que marcaram alternativas de
incerteza “provavelmente sim” e “provavelmente nao”, apenas um acompanha

as tarefas do filho (aluno L610). Os demais pais ndo auxiliam seus filhos com
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0 argumento de que eles ndo pedem ajuda e quando precisam recebem auxilio
do irmé&o mais velho.

Ja trés, dentre os nove pais, que responderam as quatro primeiras
perguntas do questionario expressando certeza nas respostas, seja com “sim”
ou “nao” auxiliam seus filhos nos deveres escolares em casa.

Dos nove alunos entrevistados, quatro ja ficaram retidos em alguma
série por ndo acompanharem o conteudo, sdo eles V611, J714, F814 e A915.
Desses quatro alunos, dois mudaram varias vezes de escola, J714 mudou trés
vezes e F814 quatro vezes. Dos que nunca ficaram retidos, apenas E812 mudou
de escola uma vez.

Somente dois alunos frequentam aulas particulares. F814 tem aulas
particulares de todas as disciplinas com uma psicopedagoga e A915 frequenta
aulas de matematica.

Na questdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos filhos em relacdo aos
estudos, todos os pais responderam coerentemente com o diagnostico realizado
pela escola. Entretanto, na questdo sobre o tratamento que o filho estd
realizando, trés pais ndo souberam responder, pois deixaram em branco. Ao
comparar as respostas dos pais com os diagndsticos da escola, conclui-se que a
minoria dos pais desconhecem as necessidades psicopedagogicas dos filhos.

Dos quatro pais que ndo responderam sobre quem indicou o tratamento
para o filho, dois sdo aqueles que ndo souberam responder o diagndstico do
problema de aprendizagem, sdo os respondentes de T813 e A915. Os demais
pais sdo os respondentes de dois alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem (alunos J714 e EB812), sendo necessarias apenas medidas
estratégicas de ordem metodoldgica para a superacdo do problema, como
mediac&o individualizada e apoio familiar, entre outras.

Em relag&o a procura de outros especialistas para o filho, seis dos nove
pais responderam ter consultado mais de um, entre neurologista, psicologo e
psicopedagogo. Apenas trés respondentes (alunos L610, T813 e A915)

afirmaram ndo ter procurado outros profissionais. Porém, esses alunos séo
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acompanhados pela equipe de apoio escolar composta por psicéloga,
psicopedagoga e pedagoga.

Sobre a participacéo dos alunos no contraturno escolar, momento em que
aspectos da aprendizagem sao reforcados pela utilizacdo do ludico, houve a
frequéncia de seis alunos, sendo trés (L610, V611 e F814) com frequéncia de
um semestre um ano e trés alunos (J714, K812 e A915) com frequéncia de um
semestre.Na avaliacdo dos pais, apenas dois (respondentes de L610 e V611)
afirmaram ter sido negativa a participacdo do filho no contraturno, com o
argumento de que era muito cansativo acordar cedo. O contraturno escolar é
realizado uma vez por semana das oito as dez e meia da manha.

Na opinido de oito pais, a escola se preocupa em favorecer o
desenvolvimento global de seus filhos. Entre as atividades citadas estéo
monitorias de matematica, projetos de Ciéncias, campeonatos esportivos, feiras
culturais, entre outras. Apenas o respondente de V611 afirmou estar insatisfeito

com a qualidade do ensino oferecido.

CONSIDERCOES FINAIS

Face ao exposto, é possivel observar que a escola tem uma postura
comprometida com o processo de inclusdo. Os alunos recebem aulas de
contraturno, monitorias, mediacédo individualizada e condicdes especificas para
a realizacéo de provas, acompanhamento psicoldgico e psicopedagogico, alem
de atividades que promovem integracéo entre os alunos, como feiras culturais,
campeonatos esportivos, entre outras. No que tange a equipe docente, como
nenhum professor dos anos finais do Ensino Fundamental possui formagéo em
educacdo especial, a orientadora oferece meios para esses professores
atenderem de forma mais especifica os alunos de inclusdo.

Por ser uma escola pequena, existe consideravel numero de alunos com
necessidades educacionais especiais, sdo 14,55%. Este dado pode ser

determinante para a escola no sentido de desenvolver acOes para esses alunos
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acompanharem os estudos. E, ainda, observando a forma de incluséo praticada,
é possivel concluir que a escola defende a incluséo total. Afinal, todos os alunos
do mesmo ano convivem na mesma sala de aula do ensino regular, como foi
explicitado na TABELA 1.

Por fim, em relacdo ao papel da familia, p6de-se observar seu
engajamento frente ao processo. Da amostra considerada, a maioria dos pais —
seis dentre nove — soube falar o diagndstico do filho, bem como as principais
dificuldades do mesmo em relacdo aos estudos. Além disso, de cinco alunos
que receberam indicacdo para realizarem o tratamento, duas indicac¢des foram
da propria familia. Isso pode significar que os pais estdo cada vez mais
informados e preocupados em garantir melhores condi¢6es de desenvolvimento

aos filhos.
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om carga horéria de 360 horas, com 100% de aproy veltamento e particlps B0,

CONTEUDO PIOGRAMAYI(O @

MODULO 1 (60 ho'l!)
MODULO II (60 hora dspwl.t.w% é&xa Pibica
MODULO TI1 (60 hor Mitpla

MODULO 1V (60 horas

MODULO V (60 horas):
MODULO VI (60 horas
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https://bit.ly/3ommUBW

